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RESUMO

Tornar o processo de ensino-aprendizagem atrativo € um dos maiores desafios do século XXI, para isso,
é indispensavel que os profissionais da educacdo alicerce suas praticas em processos formativos que
prezem pela reflexdo, buscando metodologias de ensino que favorecam a construcdo significativa da
aprendizagem. Visando esta conjuntura, o presente artigo busca demonstrar a importancia das
metodologias ativas para a construcdo da educacdo geografica, bem como relatar experiéncias e praticas
didaticas centradas em oficinas pedagdgicas. Somando-se a isto, trata-se de uma pesquisa participativa
de abordagem qualitativa, uma vez que, pesquisador e participantes estabeleceram uma relacdo
comunicativa. Diante disso, as vivéncias foram desenvolvidas na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Antenor Navarro, localizada na cidade de Guarabira-PB, nas turmas do 7° ano
“A” ¢ 1% série do Ensino Médio, em conjunto com o projeto de extensdo intitulado “Geografia da
Inclusdo: vivéncia, ensino e aprendizagem num processo de construgdo entre escola e universidade”. No
tocante, as acOes didaticas se configuravam em aulas tedricas e reflexivas seguidas de oficinas
pedagdgicas, a partir disso, construimos murais, mapas tateis, graficos e recursos didaticos com base em
materiais reciclaveis. Como resultados, averiguamos a incansavel incumbéncia do professor em
instrumentalizar seus saberes e adequa-los a realidade demandada pelos alunos e/ou turma, os desafios
da escola publica, a heterogeneidade dos alunos e a empolgacdo dos estudantes em vivenciar situaces
de aprendizagem diversificadas. Além disso, reconhecemos que nao existe férmula magica para ensinar
nem tampouco uma técnica pré-estabelecida, o processo de ensino aprendizagem € particular, bem como
as estratégias que podem ser utilizadas para favorecer a aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo Geogréafica; Metodologias ativas; Oficinas pedagégicas; Aprendizagem
significativa.

INTRODUCAO

Despertar o interesse dos estudantes em sala de aula é uma tarefa complexa, repleta de
desafios e limitacOes. Esta construcéo envolve o interesse dos alunos, a sua interagéo nas aulas,
a motivacdo do professor em ensinar, 0 uso de metodologias adequadas e, sobretudo, a
aproximacdo entre os contetudos curriculares e a realidade vivenciada. Todavia, como um

elemento que dificulta este processo, a Educacdo, em todos os niveis e modalidades, esta
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enraizada em ensinamentos mecanizados, 0 que prejudica o desenvolvimento eficaz do
processo de ensino-aprendizagem e a construcdo significativa do saber.

Na Geografia este cenario ndo é diferente, pesquisadores como Vesentini (2004) e
Pessoa (2008) evidenciam que esta disciplina foi construida ao longo de sua histéria de forma
obsoleta, marcada pelo carater enciclopédico e sem nenhuma preocupacédo de formar cidaddos
criticos. Sendo assim, um estudo puramente descritivo, que se resumia a decorar 0s nomes das
principais formas de relevo, rios e capitais. Por estas razdes, o ensino de Geografia é
estereotipado a séculos como algo enfadonho e tipicamente desinteressante, uma vez que, ndo
contempla a realidade vivenciada, nem tdo pouco é um significante para a vida dos estudantes.

Mediante essas premissas, como ensinar Geografia de forma atrativa? Como instigar
os alunos a aprenderem? Como propiciar o desenvolvimento do raciocinio geogréafico e do
pensamento espacial? Embora o paradigma historico de fragmentacéo, o professor de Geografia
deve conhecer as especificidades de sua ciéncia, desconstruido as facetas do tradicionalismo e
valorizando o entendimento do espaco geografico como extensdo humana e fisica, bem como
0 papel ideologico dessa ciéncia para a sociedade (Lima; Vlach, 2002).

Um dos maiores desafios que movem a docéncia no século XXI é tornar o processo de
ensino-aprendizagem atrativo, de modo que, 0s assuntos estudados facam sentido fora da sala
de aula. Para isso, € indispensavel que os profissionais da educacdo alicerce suas praxis em
processos formativos que prezem pela reflex@o, buscando metodologias perspicazes que fujam
do habitual tradicionalismo. Deste modo, o professor deve ser, acima de tudo, um criador de
possibilidades, que ao invés de seguir receitas utiliza suas experiéncias para gerir suas praticas
e torna-las mais autbnomas (Tardif; Moscoso, 2018) e por sua vez significantes.

Sob este enfoque, acreditamos que os procedimentos didatico-pedagdgicos que partem
da realidade sdo a chave para o desenvolvimento do ensino, sendo um elemento decisivo para
construcdo da aprendizagem. Em razéo disso, o presente artigo busca demonstrar a importancia
das metodologias ativas para a construcdo da educacdo geografica, bem como relatar
experiéncias e praticas didaticas centradas em oficinas pedagdgicas. Uma forma de ensinar-
aprender que envolve a interagdo entre o agir, 0 pensar e 0 sentir por meio de agdes que buscam
aproximar a escola da realidade social (Vieira; Volquind, 1996).

Para tanto, este trabalho é fruto de experiéncias vivenciadas na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Antenor Navarro, localizada na cidade de Guarabira-PB, nas
turmas do 7° ano “A” do Ensino Fundamental Anos Finais e na 1* série do Ensino Médio, no
ano de 2022. Além disso, as a¢des pedagdgicas relatadas ao longo do texto foram realizadas

em consonancia com o projeto de extensdo intitulado “Geografia da Inclusao: vivéncia, ensino
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e aprendizagem num processo de construcio entre escola e universidade”, o qual tinha como
objetivo central o alicerce da inclusdo como acdo mediadora do saber/fazer do professor de
Geografia, com énfase ao ensino e aprendizagem das pessoas com o Transtorno do Espectro
Autista ~-TEA e Transtorno Déficit de Atencdo e Hiperatividade - TDAH. Segundo Almeida
et. al (2022) este projeto de extenséo rendeu frutos positivos para a formacao inicial dos futuros
professores, sobretudo, por meio da parceria entre escola e universidade, as quais juntas podem
cooperar para uma educacdo mais reflexiva e inclusiva.

Desde modo, com base nestes pressupostos, foram desenvolvidas a¢cdes que buscaram
contribuir tanto com a constru¢do da Educacdo Geografica como cooperar com a incluséo,
visando a edificagdo de um olhar consciente e protagonista dos alunos. Vale destacar ainda, que
0 campo de atuacdo (a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Antenor Navarro) foi
escolhido de forma estratégica, uma vez que, atende mais de 70 alunos com alguma dificuldade
de aprendizagem, deficiéncias ou transtornos globais. E é sede do servico de referéncia a
incluséo da pessoa com deficiéncia, um projeto do Polo Seri em parceria com a FUNAD, sendo
a referéncia de ensino da regido para alunos com necessidades especiais.

Neste contexto, levando em consideracdo a brilhante parceria entre a escola e a
universidade relatada neste artigo, destacamos a importancia em realizar projetos de extensédo
no lécus escolar, sobretudo na area da licenciatura, visando elevar a qualidade da formacao dos
futuros professores. Reflexivos a esta questdo, Almeida et. al (2022) evidencia a extensdo como
elemento articulador da formacéo do professor de Geografia, podendo ser utilizado como peca
crucial para aprofundarmos o ensino e a pesquisa, especialmente, devido a singularidade de
vivéncia que a extensdo proporciona aos seus participantes. Portanto € uma agdo que corrobora

com a edificacdo da praxis docente e do seu saber-fazer.

METODOLOGIA

Como previamente destacado, esta pesquisa foi construida a partir de experiéncias
pedagdgicas vivenciadas no projeto de extensdo “Geografia da Inclusdo: vivéncia, ensino e
aprendizagem num processo de construgdo entre escola e universidade”, realizado na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Antenor Navarro, nas turmas do 7° ano “A” do Ensino
Fundamental Anos Finais e na 12 série do Ensino Médio, no ano de 2022. Este projeto foi
conduzido por graduandos do curso de licenciatura em Geografia da Universidade Estadual da
Paraiba/Campus Il1, sendo trés bolsistas e seis voluntarios e coordenado por dois professores
universitarios do campus. Além disso, foi auxiliado pelas duas professoras de Geografia da

escola, sendo uma do Ensino Fundamental e a outra do Ensino Médio, e pelo gestor escolar.
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Nesta ocasido, 0 método de ensino utilizado se pautava em projetos de intervencdes, 0s
quais eram divididos em dois momentos. O primeiro dedicado a uma abordagem mais tedrica,
conceitual, dialogica e reflexiva, seguida, posteriormente, de uma oficina de carater pratico. De
modo que, cada intervencdo, em geral, era realizada em dois encontros, distribuidos em duas
semanas seguidas. A partir disso, foram utilizados multiplos recursos, desde materiais ludicos,
pedagogicos e reciclaveis a instrumentos tecnoldgicos.

Outrossim, no que tange os processos metodologicos, o presente trabalho permeia pelo
campo da pesquisa participante, sendo “[...] aquela em que o pesquisador, para realizar a
observacdo dos fenbmenos, compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando de
forma sistematica e permanente, ao longo do tempo da pesquisa, de suas atividades” (Severino,
2007, p. 120). Deste modo, é uma tipologia de pesquisa de cunho social que estabelece uma
relacdo entre teoria e pratica (Branddo, 1987). Além disso, esta alinhada aos pressupostos da
pesquisa qualitativa, uma vez que trabalha com o universo de sentidos e questfes particulares
da realidade que ndo podem ser quantificadas (Minayo, 1994).

Neste contexto, nos fundamentamos teoricamente em autores como Morais e Castellar
(2018), Callai (2011), Bacich e Moran (2018) e outros que discutem o ensino de Geografia e
alternativas metodologicas. E assim, mediante o alicerce em metodologias ativas, buscou-se

verificar a aplicabilidade das oficinas pedagdgicas no ensino de Geografia.

A IMPORTANCIA DAS METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO

Deve atentar-se, que apesar das recentes discussdes, as concepgdes que sustentam as
metodologias ativas surgem no contexto da Escola Nova, efetivada no Brasil pelo Movimento
dos Pioneiros pela Educacdo (1932). Nesse contexto, a insercdo das metodologias ativas no
ensino é o convite para que os alunos rompam a barreira de meros ouvintes, 0s tornando
contribuidores e construtores do seu préprio saber. E assim um processo gradativo que se
desenvolve em concordancia com as praticas docentes ao tornarem suas salas de aula mais

instigantes. Nesse sentido, cabe destacar:

Por Metodologia Ativa entendemos todo o processo de organizacgéo da aprendizagem
(estratégias didaticas) cuja centralidade do processo esteja, efetivamente, no
estudante. Contrariando assim a exclusividade da acgdo intelectual do professor e a
representacdo do livro didatico como fontes exclusivas do saber na sala de aula
(Pereira, 2012, p. 6).

Sendo assim, em geral, abordagens significativas que fogem do tradicionalismo da
educacdo bancaria, a qual enxerga o aluno como um mero recipiente a ser exigido por meio do

conhecimento transmitido pelos professores (Freire, 2021). Vale salientar, no entanto, que o
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uso de metodologias ativas, por si e sozinhas, ndo preenchem todas as lacunas metodoldgicas,
nem tdo pouco garantem o sucesso da aprendizagem (Morais; Castellar, 2018). Logo, é preciso
emprega-las de maneira estratégica, em concordancia com os objetivos almejados. Todavia,
para isso, o professor deve conhecer as varias possibilidades de ensino ativo e seus usos para
assim as explorar de forma contextualizada.

Por estes encaminhamentos evidenciamos que existe uma multiplicidade de estratégias
didaticas que podem ser categorizadas como metodologias ativas: a imersdo aos projetos, a
utilizacdo do modelo de ensino da sala de aula invertida, por meio de estudos do meio, pela
manipulac&o de jogos eletrénicos (gamificacdo), oficinas e outras linguagens alternativas como
0 uso de musicas/videos, charges, gibis, quadrinhos e poesias. Entre elas estdo as oficinas
pedagdgicas, uma alternativa metodologica que pode ser adotada pelo professor para tornar o

processo de ensino-aprendizagem um momento perspicaz e significativo.

AS OFICINAS PEDAGOGICAS COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA

As oficinas pedagdgicas sdo uma metodologia de ensino que estimula a aprendizagem
por meio do fazer criativo. De modo que, diferente de uma abordagem “técnica ou instrumental,
realizar oficina significa agir em sintonia com os alunos, tornando-se um aprendiz com eles”
(Vieira; Volquind, p. 5, 1996), rompendo com estigma do tradicionalismo. Deste modo, as
oficinas podem ser caracterizadas como uma pratica de caréater significativo, uma vez que, sao
acOes didaticas que estimulam a construcdo reflexiva, a interacdo entre aluno-professor e a
associagdo entre os conteudos curriculares e a realidade social. Cabe assim, destacar alguns

beneficios das oficinas no processo de ensino-aprendizagem (figura 1):

Figura 1: Beneficios das oficinas no processo de ensino-aprendizagem
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Fonte: Elaborado em analogia aos apontamentos de Vieira e VVolquind (1996).
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Segundo Vieira e Volquind (1996), entre os beneficios de trabalhar com oficinas esta
a possibilidade de aprender fazendo, a vantagem de ser uma metodologia participativa que parte
da realidade, promovendo a curiosidade dos estudantes, a aproximacdo da relacdo aluno-
professor e 0 desenvolvimento cognitivo por meio das problematizagdes e desafios. Ainda em
analogia aos apontamentos das autoras, o trabalho com oficinas deve integrar trés instancias: o
pensar, 0 sentir e 0 agir, os quais quando equilibrado de forma harménica promove a unidade
entre a prética e a teoria em sala de aula.

Estes principios sdo fundamentais para a construcdo significativa das tematicas
geogréficas, uma vez que, ultrapassa a memorizacao enciclopédica atribuida a Geografia. Deste
modo, diferente do habitual, o trabalho com metodologias ativas, especialmente com as
oficinas, promove, em geral, o encantamento e interacdo dos alunos no processo de

aprendizagem, sendo elementos fundamentais para a edificacao da educacdo geografica.

Educacdo geogréfica significa, entdo, transpor a linha de simplesmente, obter
informagdes para realizagéo de aprendizagens significativas envolvendo/utilizando os
instrumentos para fazer a andlise geografica. Considera-se, portanto que entender a
sociedade a partir da espacializagéo dos seus fendmenos pode ser uma contribuicdo
para a construgdo da cidadania (Callai, 2011, p. 02).

Diante do exposto, a educacéo geografica sobressai a ideia de decorar nomes de rios e
as capitais do pais, ultrapassa a légica da reproducdo do livro didatico e dos exercicios
mnemonicos. Neste contexto, educar geograficamente é estudar os conteudos curriculares de
forma que tenha sentido, é atribuir significado mediante a realidade vivenciada, é compreender
a espacializacao dos fendbmenos na sociedade e as suas implicagdes no lugar vivido. Para assim,
de fato, corroborar com a expansdo do espirito critico e a formacao de cidaddos conscientes.
Neste contexto, € possivel ter um ensino significativo? Essas praticas pedagogicas sdo viaveis
no ensino publico? Como trabalhar com metodologias ativas diante das demandas do ser

professor? No item seguinte detalharemos essas inquietagdes com base em nossas experiéncias.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Antenor Navarro (figura 1) esta
localizada na cidade de Guarabira-PB, a aproximadamente 98,6 km da capital Jodo Pessoa,
situada, conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, na Regido Geogréafica
Intermediaria de Jodo Pessoa e na Regido Geografica Imediata de Guarabira (IBGE, 2017). E
funciona nos trés turnos, contemplando o fundamental anos finais - (6° ano a 9° ano), Ensino

Médio, a EJA e o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Além de ser sede do servigo



ISSN: 2358-8829 “ >
Conedi

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

de referéncia a inclusdo da pessoa com deficiéncia, um projeto do Polo Seri em parceria com a
FUNAD, consentindo formacgdo em libras para dezenas de pessoas da regido.

Figura 2: Fachada da Escola Antenor Navarro
Il

Fonte: Arquivo pessoal, 2022

No que concerne as praticas pedagdgicas desenvolvidas, elas ocorreram no 7° ano “A”
(ensino fundamental — anos finais) e a 12 série “A” (ensino médio), ambas no turno matutino.
Cabe assim destacar, que as turmas foram sugeridas pelas professoras, pois eram as salas que
possuiam diversos alunos neurodivergentes. Nesta perspectiva, as estratégias de ensino
pautadas em oficinas pedagdgicas foram escolhidas de forma estratégica, sendo uma forma de
ensinar mais humanizada, que da espaco para que os alunos pensem, falem e construam.
(Vieira; Volquind, 1996). Por isso, uma abordagem ludica que estimula a aprendizagem por
meio de agdes criativas, as quais sdo essenciais para o desenvolvimento cognitivo de toda
crianca e adolescente, inclusive, para os que apresentam algum tipo de deficiéncia.

Neste sentido, visando fortalecer a construcéo da Educacdo Geografica realizamos cinco
intervencgdes, sendo duas no 7° ano “A” e trés na 12 série “A” do Ensino Médio, as quais foram
subdivididas em dois momentos. No primeiro abordamos a tematica de forma teérica e
reflexiva, buscando sempre as inter-relacionar com a realidade social, e no segundo momento,
realizamos uma atividade pratica em formato de oficina. Nesta ocasido, os alunos eram
incentivados a construirem um produto que materializasse, de maneira significativa, as
temaéticas estudadas. Em razdo disso, cada intervencdo, em geral, durava duas semanas.

Deste modo, no que concerne as aulas teoricas, utilizamos recursos variados como
charges, musicas, imagens e materiais didaticos. Adverte-se, no entanto, que apesar do
potencial das ferramentas tecnoldgicas para tornar a aula atrativa, os matérias utilizados para a
construcdo das aulas eram sempre levados de forma impressa (salve as musicas que também
eram reproduzidas por caixa de som e/ou pela TV) e registrado na lousa. Vale ressaltar, que ndo
tinhamos a disposi¢cdo um Datashow e nem Wi-fi livre para explorar alguma plataforma ou
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pesquisa online. Entdo, torna-se relevante as praticas pedagdgicas desenvolvidas e as
respectivas tematicas exploradas, as quais podem ser observadas a seguir:

Quadro 1: Sintese das intervencdes pedagogicas desenvolvidas

TEMATICA OFICINA TEMATICA OFICINA
As Regibes do Brasil Construcéo de Cidadania e Educacédo: seu = Construcdo de mural
mapa tatil lugar no mundo
Regido Nordeste Construcéo de O papel da populagéo:

cartazes diversidade, conceitos, Construgdo de graficos

singularidades e o espago
geografico a partir do
censo do IBGE

Jogo de passa ou repassa

Impactos ambientais Pintura de tela (base de
material descartavel)
Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

Em termos gerais, 0 7 “A” era uma turma relativamente grande, o que em alguns
momentos atrasou a realizagcdo das atividades, mas era uma turma bem participativa e
questionadora. Com eles, desenvolvemos duas intervencdes: uma sobre as Regides Brasileiras
e a outra com énfase na Regido Nordeste. Neste contexto, na primeira oficina propomos um
quebra cabeca das regibes, para isso, dividimos a turma em cinco grupos e cada um ficou
responsavel pela confeccdo de uma regido, montando no final um mapa tatil das Regides
Brasileiras. Nesta ocasido, foram utilizados materiais em diferentes cores e texturas como
E.V.A, papel crepom, tampinha de garrafa pet e cartolina. Sendo assim, uma estratégia didatica-
pedagdgica que tanto permitia a compreensdo de pessoas com baixa visdo e/ou deficiéncia
visual, como uma atividade que chamou a atencdo dos alunos com TEA (Transtorno do
Espectro Autista) e TDAH (Transtorno Déficit de Atencédo e Hiperatividade).

Outrossim, a segunda oficina do 7° ano “A” foi confeccionar um cartaz de acordo com
aspectos culturais do Nordeste, culinéria, dangas, instrumentos e ritmos musicais, letra de uma
masica, biografia de um artista conterraneo, poesia e pontos turisticos. Nestas atividades a
turma também foi dividida em grupos e cada um construiu um cartaz mediante 0 aspecto
escolhido. Para isso foi utilizado cartolina, imagens impressas, canetas hidrocor coloridas,

canetas permanentes, tesoura, cola, colegdo e muita criatividade. Vale ainda destacar, que essa
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acao foi mais demorada e superou o tempo planejado (45 min), sendo estendida e retomada na

préxima semana para finalizag&o.

Figura 3: Oficinas desenvolvidas no 7° ano “A”

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Além disso, no que tange as intervencdes na 12 série do Ensino Médio, a primeira
abarcou o conteudo de Cidadania, com énfase na inclusdo. Neste contexto, usamos como
recursos metodologicos a andlise da cancdo cidaddo de Zé Ramalho e uma charge, para
promover maior participacdo dos alunos. Posteriormente, como forma de oficina propomos a
construcdo de uma arvore dos direitos cidaddos. Para isso, os alunos utilizaram cartolina
colorida e cada um desenhou sua méo, recortou, escreveu um direito na parte central e as
colaram no painel. Ademais, para complementa-lo, os alunos se dividiram em grupos e
expressaram por meio de desenhos ou frases em alusdo aos grupos sociais mais oprimidos,
como: idosos, a mulher, movimento LGBTqie+, pessoas com deficiéncias fisicas ou mentais,
transtornos e outros. Nesta agéo, tivemos resultados exitosos (figura 2) e a partir destes,

observamos que realmente proporcionamos a reflexdo e concomitantemente a aprendizagem.

Figura 4: Produto da primeira oficina desenvolvida na 12 série do Ensino Médio

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.
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Ademais, na segunda intervencao, abordamos a tematica da populacdo: o papel da
populacdo, a diversidade, seus conceitos, suas singularidades e o espaco geogréafico a partir do
censo do IBGE. A partir disso, utilizamos como recurso didatico a analise de graficos, tabelas
e por fim aplicamos um questionario com perguntas basicas do cotidiano. E na semana seguinte,
realizamos a oficina, onde os alunos construiram graficos de barra com base nos seus proprios
dados, obtidos no questionario. Com isso, refletimos a importancia das pesquisas estatisticas e
do censo 2022, ja que, estavamos vivenciando o periodo de recenseamento.

No mais, devido a amplitude da tematica e os conceitos que envolvem a populacéo,
propomos aos alunos um estudo prévio e na semana seguinte realizamos um jogo de passa e
repassa. Para isso, dividimos a turma em dois grupos, elegemos o lider de cada um e comegamos
0 jogo, e cabe destacar que o erro da questdo representava apenas perda de pontuacdo. Assim,
os alunos expressaram gosto pela atividade proposta, respondendo todas as perguntas com
muito apreco, atencdo e interagdo, demonstrando o dominio sobre os conteudos e a assiduidade
em participar. E embora a pontuacgéo atribuida aos grupos, no final, todos foram premiados.

Outrossim, a Gltima intervencdo da 12 série enfatizou os impactos ambientais. Nesta
ocasido, usamos como recurso didatico a musica “O sertdo vai virar mar”, de Sérgio Ricardo,
além de imagens da poluicdo industrial, dos esgotos e lixGes a céu aberto. E a partir disso
levantamos questionamentos e alguns alunos destacaram situacdes do seu dia-a-dia, como
trechos da cidade de maior poluicdo, acimulo de lixo em lugares inadequados e outras situagdes
presentes na sua realidade. Com isso, observamos o quanto é importante a aproximacao do
conteddo & escala local para cativar a participacdo do alunado durante a aula e,
consecutivamente, dar significado e utilidade ao conhecimento. No mais, seguindo o formato
de oficina, dividimos a turma em grupos e propormos a pintura de telas com e sem cenarios de
poluicdo. Para isso, os alunos utilizaram caixas de pizza reciclaveis como tela, tinta guache,

pincel e muita criatividade, e assim fizeram verdadeiras obras de arte.

Figura 5: Oficinas desenvolvidas na 12 série do Ensino Médio
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Fonte: Arquivo pessoal, 2022.
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Nesse sentido, é imprescindivel destacar a empolgacédo de todos os envolvidos. O brilho
no olhar dos alunos em vivenciar momentos de descontracdo no ambiente escolar, aprendendo
Geografia além das paredes enrijecidas da sala de aula. Os feedbacks externalizados foram
maultiplos, inclusive, expressados a partir de narrativas dos préprios discentes, os quais,
unanimemente, apresentaram apenas efeitos positivos, tais como: 0 anseio para as semanas de
oficinas, a presenga de novos professores, novas formas de aprender e ensinar e, sobretudo, o
desenvolvimento de aulas mais dinamicas. Além disso, outro elemento marcante foram as
discussdes acerca da incluséo, especialmente, na escola referéncia que conta com um percentual

significativo de alunos com deficiéncia e/ou transtornos globais.
CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com metodologias ativas na educacdo béasica, sobretudo, no ensino publico
ndo é facil, nem tdo pouco um processo simplista. Essas acdes demandam tempo, planejamento
e dedicacdo. N&o se trata de todas as aulas serem diferentes, mas mesclar as a¢des didaticas a
fim de promover algo diferente do instrucionais que vem sendo transmitido. O basico faz a
diferenca e a semente boa, plantada em terra fértil germinara frutos.

As metodologias ativas quando aplicadas de forma e ao publico adequado, nutrem o
ensino de melhorias, tanto em termos de qualidade de ensino-aprendizagem, significacdo das
tematicas de cunho teérico como para o desenvolvimento sdcio-critico, possibilitando o
gradativo desvendamento do mundo e de suas inimeras ocultagdes.

Além disso, constatamos a incansavel demanda do ser professor, seus dilemas sociais,
a dupla/tripla jornada de trabalho, a desvalorizacao salarial e a heterogeneidade dos alunos. o
processo de ensino-aprendizagem é desafiador, vamos trilhar um caminho arduo, contudo,

avante na busca do ensino significativo.
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