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RESUMO

Este trabalho aborda a tematica da educacdo musical para surdos. Tem por objetivo geral
analisar as metodologias de ensino usadas para 0 ensino de musica ao aluno surdo. Como
objetivos especificos sdo elencados: investigar a legislacdo que trata do ensino de musica;
investigar as metodologias a serem usadas para o ensino de masica ao aluno surdo; identificar
a origem da metodologia para ensinar os surdos. Para consubstanciar a investigacdo, utilizou-
se 0s procedimentos da pesquisa bibliografica. Para analisar os dados, discutimos a concepgao
de educacéo especial que fundamenta as politicas publicas no cerne da conquista de direitos
constituidos no século XX. Analisamos as concepcdes, principios e fundamentos da
legislacdo que trata da inclusdo; discutimos a @génese do ensino a pessoa surda.
Problematizamos como o0 ensino de Mdsica € ministrado, tecendo consideracdes sobre
métodos educacionais. Quanto aos resultados, se conclui que embora a legislacdo anuncie o
processo de inclusdo do aluno surdo, as a¢Ges indutoras precisam acontecer, pois 0 que esta
anunciado em lei necessita ser institucionalizado.
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INTRODUCAO

O ambiente escolar tem a funcdo de desenvolver estratégias de aprendizagem e
influéncia matua social entre os alunos e professores. Um lugar onde o individuo como
individuo histérico-social inicializa sua jornada de conhecimento e construcdo. Existem
obstaculos no caminho, mas é inaceitavel que impecam o desenvolvimento comum da
comunidade escolar ou apenas de parte dela. Um aspecto importante de relatar que a falta de
acessibilidade ainda € uma das barreiras mais usuais nas instituicdes de ensino, apesar de ser

um problema garantido por lei.
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Conforme a aprovacao da lei de Diretrizes e bases da educacdo Nacional — LDB n°
9.394/1996 e da declaracdo de Salamanca (1994), as escolas brasileiras foram obrigadas a
oferecer educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino tanto no ensino publico quanto
privado. A partir de entdo, as escolas comuns passaram a receber matriculas de alunos com
diferentes tipos de deficiéncia.

A sociedade antiga entendia que os surdos deveriam ser tratados com misericérdia e
compaixdo. Além disso, entendia-se que essas pessoas haviam sido punidas pelos deuses e,
portanto, deveriam ser sacrificadas, reforcando a crenca de que ndo podiam aprender
(GOLDFELD, 2001).

Porém, a partir do século XVI, educadores comecaram a trabalhar com surdos, sendo
Cardano o primeiro a declarar que surdos podiam ser instruidos (REIS apud GOLDFELD,
2001). Pensando nisso, tais educadores desenvolvem métodos para o ensino de surdos. No
século XVI, um frade beneditino espanhol ensinou os surdos a falar grego, latim e italiano,
enguanto também os fazia estudar os conceitos de Fisica, Astronomia e a Escrita.

Desta forma, na contemporaneidade, destaca-se que as instituices educacionais
devem formular estratégias de combate as desigualdades educacionais, como o acolhimento
emocional de alunos e professores na educacdo bem como um acompanhamento mais
proximo dos alunos com deficiéncia.

No caso dos alunos surdos, esse trabalho se justifica porque as instituicfes de ensino
devem, além de criar um plano de atividades para o desenvolvimento dos surdos, buscar
instrumentos adaptados para atender as demandas, tanto na parte pedagogica quanto no uso
linguistico e cultural.

Para tanto, esse trabalho tem o objetivo geral de analisar as metodologias de ensino
usadas para o ensino de musica ao aluno surdo. Como objetivos especificos sdo elencados:
investigar a legislacdo que trata do ensino de musica; investigar as metodologias a serem
usadas para 0 ensino de musica ao aluno surdo; identificar a origem da metodologia para

ensinar os surdos, além de apresentar uma sintese conclusiva acerca do trabalho desenvolvido.
METODOLOGIA

Os procedimentos metodologicos que implicam na descri¢do de que tipo de métodos
foram aplicados para realizar a pesquisa. Segundo Oliveira (2011, p. 7), “a metodologia
literalmente refere-se ao estudo sistematico e l6gico dos métodos empregados nas ciéncias,

seus fundamentos, sua validade e sua relacdo com as teorias cientificas”.
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Como parte do processo de pesquisa, esta foi de carater documental-bibliografico, cujo
objetivo foi catalogar os pressupostos tedricos e indicar 0s percursos empiricos percorridos.
Devido a inexpressiva existéncia de métodos e materiais que possam ser aplicados no ensino
de musica em escolas de turmas mistas (compostas por alunos ouvintes e surdos), somada a
dificuldade da formacéao de professores de musica para isso, foi feita revisao bibliografica em
livros, artigos, teses, dissertacdes e legislagdes pertinentes, para que a partir dai fosse possivel
mesclar as ideias de diferentes autores, de forma a contribuir para o desenvolvimento da

pesquisa.
LEGISLACAO SOBRE O ENSINO DE MUSICA

Em 2016, a educacdo musical tornou-se obrigatdria em todas as escolas devido a
aprovacdo da lei n°. 13.278/16 que modifica o paragrafo 6° do art. 26 da lei n. 9.394/94, lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). A musica, na educagdo escolar deve ser
entendida antes de tudo como uma pratica social, pois, segundo Lourengo (2012, p. 114),
“nela estdo inseridos valores ¢ significados atribuidos aos individuos e a sociedade que a
constréi e que cuida dele”. Ou seja, o significado musical é estabelecido socialmente e
vinculado a fatores simbolicos como gostos, tendéncias e estilos de vida.

Conforme Lima; Alves (2013), considerando a presenca crescente, nas escolas
comuns, de pessoas com deficiéncia, principalmente surdos, e em consonancia com a
trajectdria histérica do processo de inclusdo com seus entraves e conquistas, bem como a
trajectoria da educacdo musical no cenario educacional e, em em particular, nas escolas
municipais de Balsas / MA, nos deparamos com uma realidade contrastante e desafiadora em
um primeiro momento, que é desenvolver o trabalho pedagdgico em classe regular, com
alunos ouvintes e ndo ouvintes, a partir do ensino de Mdsica. S&do abordagens pedagogicas
ainda muito incipientes que subvencionavam uma agéo educativa neste componente curricular
capaz de favorecer a musicalizacdo de criangas ndo ouvintes, pois buscamos superar o
arraigado equivoco de que a Musica € inacessivel aos surdos.

Em termos de educacdo inclusiva, as pessoas com deficiéncia “sao cidaddos como
todos os outros, independentemente das limitagbes portanto, tém os mesmos direitos e
oportunidades que a sociedade oferece” (LOURENCO, 2012). Porém, para isso é necessario
um espaco educacional adequado, preparado para oferecer a esses alunos condigdes que

favorecam seu desenvolvimento sociocognitivo.
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CondicGes que vdo desde uma estrutura institucional adequada, profissionais
qualificados e capacitados, até um quadro curricular que ofereca a todos os envolvidos no
processo educativo e oportunidades de aprender sem exclusdo, permitindo-lhes fazer, apreciar
e refletir, sendo estes, principios norteadores do ensino e aprendizagem (PENNA, 2010) em
mausica. Para que haja aprendizagem € preciso comunicacao, e para isso a proposta bilingue de
educacao de surdos preconiza o ensino baseado na lingua Brasileira de sinais - LIBRAS - para
incluir a pessoa com deficiencia auditiva, 0 que € mais que uma necessidade e um direito do
aluno surdo (QUADROS; STUMPF, 2009). A esse respeito, Quadros (2008) acrescenta:

Quando me refiro ao bilinguismo, ndo estou estabelecendo uma dicotomia,
mas sim reconhecendo as linguas envolvidas no cotidiano dos surdos, ou
seja, a Lingua Brasileira de Sinais e o Portugués no contexto mais comum do
Brasil (QUADROS, 2008, p. 54).

A lingua de sinais permite que pessoas surdas acessem e usem 0S conceitos que
permeiam sua comunidade para moldar seu pensamento, comportamento e visdo de mundo.
Segundo Lourenco (2012), a lingua portuguesa fortalece as estruturas linguisticas e permite
maior acesso & comunicacao.

Diante do contexto apresentado, 0 que realmente nos preocupa € a caréncia de
producéo epistemologica que aborde o tema Educacdo musical e surdez, na perspectiva de
uma proposta bilingue, no uso da primeira lingua do surdo, para seu conhecimento, seu
desenvolvimento.

O tema mdasica e surdez, se o olharmos superficialmente, é repleto de inumeros
debates, pois “a musica ¢ uma linguagem artistica, culturalmente construida, que tem como
material basico o som” (PENNA, 2012, p. 24), logo detectamos que a musica ndo tem relagao
direta com a surdez. Segundo Quadros (2004, p. 10), “a surdez € uma diminui¢do da acuidade
e da percepcdo auditiva, que é dificil adquirir a linguagem oral de forma natural”. Ento,
obviamente essa conexao € impossivel porgue os surdos ndo escutam (SCHAFER, 1991).

O preconceito em relagdo a aceitacdo de surdos como participantes de experiéncias
musicais é muito forte, mesmo em um momento em que as pessoas com deficiéncia séo
valorizadas. Esse preconceito ainda existe, pois ha pessoas que, por falta de conhecimento
sobre 0 assunto nao acreditam nessa possibilidade, subestimando o surdo e considerando-o
incapaz de aprender a cantar e/ou tocar algum instrumento musical (SOBREIRO, 2016) ).

Esse tema também é abordado por Griebeler (2015, p. 97), quando relata que “em um

momento em que cada vez mais fala-se em inclusdo, os surdos parecem, muitas vezes,
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deixados de lado quando o assunto é musica, por acreditar-se na incapacidade dos mesmos de
participarem de atividades musicais”. Segundo Kuntze (2014), esse viés emerge porque a
sociedade V€ os surdos como estigmatizados por participar de atividades relacionadas a

musica.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A sociedade antiga compreendia que os surdos deviam ser tratados com piedade e
compaixdo. Outrossim, havia o entendimento de que essas pessoas eram castigadas pelos
deuses, portanto deviam ser abandonadas ou sacrificadas, refor¢cando a crenca de que ndo
poderiam ser educadas (GOLDFELD, 2001).

Contudo, a partir do século XVI educadores comecam a trabalhar com surdos, sendo
Cardano o primeiro a afirmar que o surdo poderia ser instruido
(REIS apud GOLDFELD, 2001). Nesse sentido, tais educadores criam metodologias para
ensinar os surdos. Algumas metodologias se baseiam na linguagem oral, outras na linguagem
de sinais ou em cddigos visuais. Durante o século XVI, um monge beneditino espanhol
ensinou surdos a falar grego, latim e italiano, além de fazé-los estudar os conceitos de Fisica,
Astronomia, escrita e oralizagéo.

No ano de 1620, século XVII, na Espanha, Juan Martins Pablo Bonet publicou um
livro sobre a invencédo do alfabeto manual. Ainda no século XVII, ano 1644, Bulwer
publica o primeiro livro em inglés sobre a lingua de sinais, afirmando que esta é

capaz de expressar conceitos similares a lingua oral. No século XVIII, na Franca, o
Abade Charles Michel de L’Epée cria os Sinais Metodicos, combinando a lingua de

sinais com a gramética sinalizada francesa (GOLDFELD, 2001).

O Abade acreditava que todos os surdos deveriam ter acesso a educacdo publica. Em
1750, na Alemanha, se criam as noc¢des de uma educacional de base oral. Muitas discussfes
fundamentaram a aprendizagem para o aluno surdo no decorrer dos séculos. No Brasil
percebe-se que a Linguagem Brasileira de Sinais - Libras fundamenta o processo de ensino e
aprendizagem do estudante surdo e mudo. Deve se respaldar ao estudante surdo que ele
aprenda portugués e Libras (GOLDFELD, 2001).

Nesse sentido a Lei n°® 13.146/2015 - Capitulo IV — Art. 27 e 28 1V, afirma que o surdo
terd a “oferta de educacao bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita
da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas

inclusivas” (BRASIL, 2015, p. 7). O bilinguismo estimula a aprendizagem da lingua de sinais
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pelo surdo. A lingua de sinal é adquirida mais rapidamente que a lingua oral, e o sistema
conceitual da crianca formado de inicio através das LIBRAS. E primordial que o estudante
aprenda os dois sistemas conceituais, a de sinais e a oral, ndo criando sindbnimos entre as duas
linguas (GOLDFELD, 2001).

A Libras é considerada a lingua natural dos surdos, sendo a lingua portuguesa
considerada como uma segunda lingua. Sendo reconhecida pela Lei n° 10.436 em 24 de abril
de 2002, essa lingua funciona como meio de comunicacao recorrente nas comunidades surdas
do Brasil. A histéria da educacdo de surdos deu inicio desde a época do império onde o
professor francés Eduard Huet fundou o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos - INES na
cidade de Rio de Janeiro, local onde os alunos estudavam através de sinais e a partir da escrita
Portuguesa.

A lingua de sinais s6 passou a ser entdo sistematizada com base nos sinais usados
pelas comunidades surdas de cada pais. Assim como a Lingua Portuguesa, a Lingua de Sinais
também obedece a uma gramatica prépria com niveis linguisticos correspondentes aos das
linguas orais auditivas. Nesse sentido, o alfabeto da Lingua de Sinais é formato por diferentes
imagens das maos representando a letra do alfabeto, conforme se observa na imagem abaixo
1.

A B c c D
E F G H I
J K L MYy NV
0 P~ Q R s
T u v w X
Y.“z

Fonte: https://escritadesinais.wordpress.com/.

Neste contexto, a funcdo do professor € a de refletir sua pratica, operacionalizando
procedimentos e aplicando instrumentos que viabilizem o desenvolvimento da aprendizagem

dos alunos. Com isso o educar nédo significa apenas repassar informagdes ou mostrar um
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caminho para os alunos, mas, também é ajudar o aluno a tomar consciéncia de si mesmo, dos
outros, da sociedade em que vive, conscientizando-se do seu papel dentro dela. E saber aceitar
0 outro com suas deficiéncias e qualidades. E compreender que as dificuldades de
aprendizagem podem estar relacionadas a uma deficiéncia.

Assim, o professor precisa diagnosticar as dificuldades que estdo interferindo no
processo de ensino e aprendizagem, procurando formas de motivar o aluno a sentir prazer
neste processo. No entanto, existi uma relacdo intrinseca entre o ensino e a aprendizagem.
N&o ha ensino se ndo ha aprendizagem, e com isso para se ter ensino e aprendizagem é
preciso uma comunh&o de propdsitos e identificagdo de objetivos entre o professor e o aluno
em um constante equilibrio.

Essa mesma Lei afirma que, para o estudante da educacdo basica, incluindo os alunos.
Essa mesma Lei afirma que, para o estudante da educagéo basica, incluindo os alunos. surdos
que cursam o ensino médio se devem adotar métodos individualizados e coletivos de
aprendizagem, cujo objetivo é maximizar o desenvolvimento académico e também social do
aluno surdo. Ademais, que na escola se devem desenvolver pesquisas direcionadas para a
criacdo de novos métodos e técnicas pedagogicas, além de materiais didaticos, equipamentos
e recursos de tecnologia assistiva para otimizar a aprendizagem do aluno surdo.

O surdo faz jus ao direito de receber um atendimento educacional especializado. Para
tanto, a escola deve adotar medidas, objetivando favorecer o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, culturais e vocacionais, adotando praticas pedagdgicas que incluam o aluno surdo
para que lhe seja oportunizado um ensino em igualdade de oportunidades com os demais
estudantes, tendo acesso a jogos, atividades recreativas, como esportivas e de lazer.

Existe o direito conquistado em Lei de disponibilizar um profissional especifico que
acompanha e faz atendimento individualizado em tempo integral a estes alunos para garantir
as condicdes necessarias para sua aprendizagem. Mas a grande maioria das escolas, ao receber
esses alunos ndo os inclui verdadeiramente no processo de ensino e aprendizagem e com isso
acontece a excluséo.

No Brasil, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), existem
aproximadamente 45.606.048 pessoas vivem com algum tipo de deficiéncia visual, auditiva,
motora, mental ou intelectual. Nesse contexto, 23,9 % da populacdo total, 26,5 % séo
mulheres e 21,2 % s&o homens. Entre a pessoas com deficiéncia, 18,6 % séo visuais, 5,10 %
auditivos, 7 % motores e 1,4 % mentais ou intelectuais (IBGE, 2015).

O sujeito surdo apreende o mundo pelo viés gestual-cultural, quando apreende os

acontecimentos que o cercam por meio da experiéncia visual. Segundo Lourenco (2012), a
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cultura surda néo e universal. Mesmo fazendo parte dela, existem diferengas em que, mesmo
dentro de uma mesma comunidade, os surdos ndo sdo iguais entre si; existindo diferentes
grupos que se formam a partir do uso da linguagem definindo assim identidades. No entanto,
apesar dessas diferencas a lingua de sinais também é uma das principais caracteristicas da
cultura surda.

Com base nesses entendimentos, cabe tentar entender e compreender como 0s surdos se
relacionam com o meio em que vivem e sua relacdo com a mausica, identificando a visao de
futuro da comunidade surda a esse respeito. Sa (2002) sugere que pensar 0 surdo apenas na
perspectiva da surdez ndo refletira a realidade da comunidade pois os surdos diferem entre si,
assim como em suas vivéncias familiares, sociais e, sobretudo, culturais, tendo implicag6es
em seu relacionamento com a musica. Consequentemente, a percepcdo da musica varia
individualmente.

Os professores precisam refletir, repensar, rever, analisar seu papel em termos de
inclusdo e buscar métodos, recursos, alternativas e adaptagdes para incluir as pessoas com
deficiéncia na educacdo musical. E preciso encontrar estratégias de saber e agir que
contemplem a diversidade de formacao que a escola considera (género, raca, valores, religido,
processo de aprendizagem, estrutura familiar, enfim, tudo que o aluno carrega consigo).

Explica Joly (2003) que o professor precisa investigar e conhecer o publico com o qual
estd trabalhando seus contetdos. Uma forma é estabelecer um didlogo com os alunos, seus
pais, os facilitadores, mas nenhuma observacéo sera mais efetiva do que sua interacdo baseada
na integracao social, em uma relacéo de troca em que cada aluno é considerado Unico.

Kuntze, (2014) aponta algumas dificuldades em incluir os alunos surdos na educagéo
basica no Brasil, onde essas dificuldades se devem a falta de recursos educacionais, de
preparo dos professores, falta de formacédo especial em musica, auséncia de conhecimento da
comunidade surda e falta de conhecimento de mdsica. Falta de proficiéncia musical entre
Professores de Lingua Brasileira de sinais (Libras) e falta de habilitacdo em mdsica dos
tradutores e intérpretes de Libras (TILS).

Haja visto que existe um distanciamento entre teoria e pratica, mesmo com politicas
publicas que garantam préaticas inclusivas para alunos com deficiéncia na educacdo bésica.
Consequentemente, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas musicais que contemplem
essa realidade, bem como o desenvolvimento de pesquisas é importante para fortalecer e
consolidar essas préticas, contribuindo para um ensino efetivo de mdsica inclusiva nas

escolas.
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Tentativas de superar esses desafios emergiram a partir de estratégias educacionais para
pensar 0 que constitui uma legislacdo para a inclusdo e o ensino de musica nas escolas. Na
legislacdo de inclusdo escolar constatou-se que nas aulas de Musica para pessoas surdas se
deve considerar sua cultura, ou seja, os contetdos musicais devem ser transferidos em sua
lingua maternal pelo intéprete.

Assim, a experiéncia mostra a necessidade de maior pratica no uso de Libras ndo apenas
para os graduandos em musica, mas para todos 0s pos-graduandos. Acredita-se que aprendé-la
em uma disciplina de apenas 45 horas, conforme determina a legislacdo para 0s cursos de
graduacdo, seja uma situacdo limitante e reducionista. Uma possivel estratégia para ampliar o
relacionamento com Libras seria rever politicas publicas que garantam o aprendizado no
ensino fundamental, por ser a segunda lingua oficial do Brasil, criando uma oportunidade de
se relacionar com ela.

Nessa perspectiva, cabe aos 6rgdos municipais de ensino, por meio do Ministério da
educacdo oferecer capacitacdo continuada aos professores sobre o uso da Libras, formando
professores ouvintes bilingues, proporcionando mais experiéncia e, consequentemente, seu
dominio. Ainda que a escola investigada disponha de intérprete, ndo o torna suficiente para
toda a comunidade escolar.

Sobre o desenvolvimento de estratégias de ensino, o planejamento deve levar em
consideracdo a diversidade existente na sala. Esse € o primeiro passo para se pensar a
inclusdo, na qual a questdo cultural deve ser priorizada. A partir desse entendimento, é
possivel desenvolver atividades e recursos especificos, como o0 uso de elementos como a
vibragcdo, a questdo visual e a propria comunicacdo. Assim, dois fatores deverdo ser
considerados importantes pela equipe: a questdo visual e vibratdria, ao utilizar a percusséo
corporal que permitissem aos alunos sentir o ritmo, sendo possivel usar copos. O uso de
diferentes cores também possibilitou a compreenséo de alguns conteudos musicais.

Finck (2009) destaca a pouca importancia dada as criancas surdas seja em escolas
regulares ou em programas e ambientes especificos de ensino de mdsica. Nesse contexto, de
acordo com Haguiara-Cervellini (2003), a maioria dos programas de educacdo para surdos
considera contetidos especificos para o aproveitamento dos residuos auditivos e o
desenvolvimento da funcao auditiva desses sujeitos, mas a masica ndo tem ocupado lugar de
destaque nesses programas.

Kuntze (2014, p. 90) observou que “o fato de outras pessoas — geralmente ouvintes —

menosprezarem o potencial musical dos surdos ou desacreditarem de sua capacidade, acaba
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muitas vezes gerando indignacao” entre os surdos. E tal indignagdo acaba sendo um reflexo
dos preconceitos que essas pessoas enfrentam.

Sobre esse viés, Griebeler (2015, p. 77) descreve que “muitas vezes as pessoas surdas
sdo deixadas a margem dos processos educativo-musicais, porque [alguns] profissionais
atuantes neste contexto acreditam ser impossivel que pessoas com estas caracteristicas
participem de tais atividades”.

Griebeler (2015) também acrescenta que a possibilidade de contato dos surdos com a
musica é repleta de oposicaos. Isso porque 0s membros da comunidade surda muitas vezes
acreditam que a introdugdo da musica na vida cotidiana das pessoas surdas € uma forma de
cultura de escuta compulsiva.

E, segundo Finck (2009), embora existam relatos da pratica de atividades musicais por
surdos, para a grande maioria dessas pessoas, a masica ainda é percebida como uma arte a
qual ndo podem ter acesso, pois é um fendmeno que deve ser experienciado de ouvido. A
autora Haguiara-Cervellini (2003) afirma que essa barreira entre os surdos e a musica ainda
existe, devido a forte influéncia obscurecedora das representacdes existentes, que incitam nao
apenas 0s ouvintes mas também os préprios surdos a pensar sobre o assunto de uma maneira

diferente.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a diversidade existente na sala de aula, seja ela de género, raca, valores,
religido, processos de aprendizagem, estruturas familiares, € o primeiro passo para pensar a
educacdo inclusiva. Consequentemente, a inclusdo deve estar ligada a capacidade de ver os
atributos de outras pessoas. Assim, essa tarefa ndo esté relacionada apenas aos alunos surdos,
mas também a considerar essas caracteristicas, que sinalizam a necessidade de desenvolver
estratégias educacionais especificas.

Quando se trata da inclusdo de alunos surdos nas aulas de mdsica, o desafio permeia as
formas como se estabelece a comunicacgéo e a conscientiza¢do da cultura surda. Na reviséo de
literatura realizada até o momento, notou-se que existem metodologias para trabalhar com
alunos surdos nas aulas de musica.

Isso permite combater o paradigma de que € impossivel estabelecer uma relacdo entre
musica e surdez. Quantitativamente, porém, os artefatos encontrados ainda sdo pouco
representados, e alguns deles ndo foram descritos com grande profundeza. Assim, é preciso

ampliar as pesquisas realizadas e fazer essa revisdo tanto das avaliacbes de experiéncias
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quanto dos levantamentos ja realizados a fim de sistematizar, ou melhor, registrar as praticas

pedagdgicas ja praticadas na inclusdo de surdos nas aulas de musica na escola.
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