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A MA FE ESCOLAR NA FILOSOFIA DA EDUCACAO DE ALVARO
VIEIRA PINTO (1909-1987)

Elson dos Santos Gomes Junior !

RESUMO

O presente trabalho realiza uma analise da obra educacional do filosofo fluminense Alvaro Vieira Pinto
(1909-1987), cujo principal objetivo se encontra na discussao de sua critica direcionada ao que chamou
de “ma fé” escolar. Para o filésofo a educagdo possui uma nociva dose de desconfianca em relacdo ao
outro, onde, ao invés de ser dialégica, acaba ganhando contornos verticais e de poder nocivo ao processo
de ensino-aprendizagem. Em sintese, sua obra aponta para a producdo e reproducdo de estruturas e
praticas educativas que recepcionam pessoas sem, todavia, depositar nelas a confianca de que podem
ser protagonistas no mundo da vida. A delimitagdo metodoldgica se enquadra na dimensédo qualitativa-
bibliografica onde, para o desenvolvimento do conceito de ma fé neste autor, nos detemos em uma de
suas obras de cunho educacional. Os resultados de nossa anélise evidenciam uma filosofia da educagéo
critica em pelo menos trés aspectos. O primeiro deles se refere ao reconhecimento do outro como sujeito
no mundo e, como tal, mais do que capaz de realizar conquistas e de se desenvolver como sujeito
historico. Em segundo lugar, este sujeito ndo carece de conhecimentos, mas sim, de aprimoramentos
para viver melhor e, assim, ndo é presenteado por qualquer ato de bondade ou coisa do género. Antes
ele é um igual em compartilhar experiéncias e o seu fazer-se no mundo que, através de uma postura
didatica horizontal, tanto educadores como educandos conseguem compartilnar e receber
conhecimentos. Por fim, acabar com a méa fé escolar so se torna possivel se seu espaco for compreendido
e apropriado como um lugar de encontro e ndo de presentes ou de pura recepcao. Sua pluralidade ndo
esta apenas nas pessoas, mas, principalmente, na diversidade de estratégias de sobrevivéncia em uma
sociedade desigual e hostil para os despossuidos dos marcadores de classe e de diferenciagéo.
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INTRODUCAO

Os estudos sobre educacao sao plurais, complexos, abundantes e entre outros fatores, de
suma importancia para pensarmos os fundamentos da pratica educativa. No que tange ao espaco
escolar e as relagbes de poder podemos encontrar as teorias da reproducdo e do habitus
(BOURDIEU, 1994) como uma das grandes referéncias para a compreensao das desigualdades
educacionais e desdobramentos para 0 mundo da vida.

Também com Taylor (1997), percebemos a existéncia de contribui¢fes que nos ajudam
sobre a importancia do reconhecimento e da autenticidade, principalmente, quando pensamos

seus efeitos sobre a relacao educacao e atuacdo na vida civica. Assim, dentro do quadro tedrico
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das chamadas teorias do reconhecimento, o filésofo canadense oxigenou o olhar educacional
para percebermos lutas cotidianas e capilares que, muitas vezes, passaram sem a devida atencao.

Nestes termos, entre tantas possibilidades e contribuicfes tedricas e analiticas,
encontramos um alerta sobre os efeitos nocivos da méa fé institucional, mais precisamente,
educacional. A obra do filésofo fluminense Alvaro Vieira Pinto (2001) nos direciona para
pensarmos a existéncia desta pratica nociva no cotidiano escolar e, entre outros fatores,
alternativas para a eliminarmos de nosso horizonte educacional através de norteadores didatico-
pedagdgicos. Isso justifica a centralidade de seu pensamento e de sua contribuicao que, apesar
de significativos, encontram normalmente pouco ou nenhuma ressonancia no debate
educacional contemporaneo.

Neste quadro, este trabalho apresenta a contribuicdo de Vieira Pinto (2001) para
pensarmos uma silenciosa forma de ataque a educacdo, principalmente, a educacdo publica
brasileira. O conjunto de fatores que tem contribuido para sua depreciacdo ndo sera tratado aqui,
no entanto, poderemos pensar através desta proposta uma tematica deste conjunto e que, se
construirmos base critica para seu combate, contribuird em muito para a qualidade da educacéo.

Metodologicamente realizamos uma pesquisa de cunho qualitativo-bibliografico que se
fundamenta na analise de uma critica que ndo é central na obra educacional de Vieira Pinto
(2001) e que, por isso, faz-se necessario salientar sua importancia como forma de contribuir
para o aprofundamento analitico da ideia de ma fé educacional e, também, de sua importancia
para 0 pensamento pedagogico critico.

Vale ressaltar que outro importante autor brasileiro também trabalha com a ideia de
“ma-fé” institucional (SOUZA, 2020), mas sua interpretacdo encontra-se em uma sintese
tedrica da teoria do habitus de Bourdieu (1994) com a teoria do reconhecimento de Taylor
(1997). Vieira Pinto (2001), precede este debate e parte desta sintese, através de uma leitura
original, considerando como instancia social as especificidades brasileiras, tanto em termos
politico-econdmicos como em termos culturais. Assim, evidenciou certa dose de originalidade
sem, contudo, cair no recorrente erro da chamada tese da singularidade (TAVOLARO, 2017,
MAIA, 2011); ou seja, achar que estes acontecimentos ocorrem apenas no Brasil.

Neste sentido, este trabalho aponta para uma postura critica em relacdo a ma fé escolar
que, na obra de Vieira Pinto (2001), demonstra ser fundamental para melhorarmos a qualidade
do ensino atraves de novas afetacGes. Ao invés de termos uma escola com detentores do
conhecimento que desacreditam nos “necessitados” de saber, temos um espaco de trocas,
horizontalidades, respeito e que, em certa medida, precede o debate sobre reconhecimento
(TAYLOR, 1997), na filosofia da educacdo brasileira.
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O percurso explicativo de nosso trabalho serd, assim, (1) a apresentacdo do conceito de
espaco escolar, (1) a explicitacdo da méa fé educacional como auséncia de confianca e de
relacBes de horizontalidade e, por fim, (111) direcionamentos para superacdo e conquista de
relacBes horizontais, atraveés da ideia de sujeito historico como representante do outro como
igual no mundo, promotor de rela¢fes e necessidades que possibilitam, através de um olhar de

reconhecimento, relagdes dialogicas de ensino e aprendizagem mutuos.
METODOLOGIA

A metodologia empregada € de cunho qualitativo-bibliografico que, tomando a obra de
Vieira Pinto (2001) como norteadora da discussdo da ma fé educacional, dialoga com outros
tedricos da educacdo com o fito de salientar suas caracteristicas e, assim, proporcionar um
quadro de identificacdo. Assim, a ma fé educacional é tomada como uma forma de relacéo
social com evidentes estruturas de poder que, entre outros fatores, se auto-intitula capaz de
decidir sobre os sujeitos que sdo autbnomos no mundo da vida e, por outro lado, aqueles que
ndo poderdo ocupar espacos deliberativos e/ou de confianca.

Essa analise, dialogando com autores como Fernandes (1989), aponta para o fato de que
esta pratica de méa fé educacional é, entre outros fatores determinantes, um mecanismo de
coercdo dos avangos democraticos. Isto pelo fato de existir uma auséncia quase total de
reconhecimento destes sujeitos em sentido apresentado por Taylor (1997) e, dessa forma,
proporcionar um trabalho docente alienado, principalmente, pela sua desprentencdo em

construir e representar 0s sujeitos envolvidos.
REFERENCIAL TEORICO

Segundo Taylor (1997), uma das principais caracteristicas da modernidade encontra-se
no que chamou de “luta por reconhecimento”. Assim, através da conquista de espagos sociais
e de prestigio — que envolve a trajetoria educacional, aquisicdo material, realizagdes pessoais,
bom emprego, entre outros —, as pessoas sentem que conseguiram a realizacdo nos moldes
previstos pela cultura moderna e seus marcadores de distincao.

Nas sociedades avancadas e mais desenvolvidas, ou seja, em que as fissuras sociais
foram amenizadas, além do reconhecimento, 0s sujeitos encontram o desafio de lutarem por
“autenticidade” e que, assim, abrem espacos para relagdes de género, novas configuracdes

familiares, espagos para minorias e subjetividades até entdo marginalizadas.
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Nesta via também temos a teoria da reproducao social de Bourdieu (1994) que, através
do conceito de habitus, nos ajuda a entendermos os efeitos do chamado “habitus precério” na
vida das pessoas. Nesta via, sujeitos com heranca de capital cultural comprometida, com uma
socializacdo primaria precaria, acabam encontrando dificuldades para lutarem por
reconhecimento e, também, por autenticidade como consequéncia.

Por isso, Souza (2020) chama estas fracOes de classe de habitus precarios de “ralé”, a
aponta para o fato de possuirem como caracteristica a producéo e a reproducéo silenciosa da
desigualdade. Para esse autor, a desigualdade ndo é vista diretamente de forma estrutural, mas
sim, através de herancas precérias que ndo conseguem educar sujeitos com confianca na disputa
pelos bens sociais escassos. E nesta via que a desigualdade se mantém por geracdes e que,
através dela, formas de sociabilidade familiar, violéncias e degradacdes psicoldgicas sdo
reproduzidas por geragoes.

Para Fernandes (1966) existe sem duvida uma relagdo de “heranca” que pde em xeque
qualquer via do discurso meritocratico. Neste sentido, existe um histérico de privilegios que
representam bem o acesso de determinados estratos aos bens sociais — educacdo, bons
empregos, capital cultural, arte, lazer, etc. — enquanto que, para maioria da populacédo, a
marginalidade € justificada pela ideia de que ndo se dedicaram com afinco. A desigualdade e a
falta de confianca é vista neste autor como uma tensao entre classes, estruturada através do
desenvolvimento mais que desigual, com fortes doses de conservadorismo, principalmente, de
classe.

Em outro trabalho de cunho educacional, Fernandes (1989) evidencia a necessidade de
uma nova ontologia como forma de ressignificar a existéncia na periferia do capital, ou seja,
lutar pela disseminagdo da dignidade como caminho para o reconhecimento. Considerando as
formas violentas e necropoliticas experimentadas pelos jovens e adultos da periferia no campo
educacional, ele ndo vé ma fé educacional, mas sim, uma classe dirigente reacionaria e
autoritaria. Seu olhar, em muitos aspectos, coloca a escola como resultado de relacfes sociais
fissuradas pelas desigualdades socioeconémicas. Apesar disso, também alerta o professorado a
respeito de sua condi¢do de “proletario educacional”, portanto, este ndo deveria — cOmo
veremos a seguir —, reproduzir a ma fé educacional, justamente, por ver no educando um igual.

Apesar destas colocagdes, parece evidente que a ma fé educacional existe,
principalmente, através da producéo e reproducdo de um espaco escolar violento que, através
de relacgBes verticalizadas, ndo vé o educando como possivel fonte de ensinamentos ou, como
diz Freire (2018), apenas como uma caixa vazia. E contra este tipo de espaco escolar que Vieira

Pinto (2001) direciona suas criticas e, mais precisamente, evidencia como, através de relagdes
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didaticas comprometidas, a ma fé educacional corréi boa parte das potencialidades

educacionais.

RESULTADOS E DISCUSSAO
O QUE E ESPACO ESCOLAR?

Segundo Dayrell (1996), o espaco escolar configura-se atraves de uma delimitacéo fisica,
com funcdo social estabelecida e que, entre outros fatores, € marcado pela pluralidade cultural.
Neste sentido, a ideia de democratizacdo do espago escolar, na verdade, traz em si 0
escamoteamento da diversidade, onde, cada sujeito ao ingressar nesta sociabilidade, €, acima
de tudo, carregado de singularidades.

Esta definicdo importa muito para a critica de Vieira Pinto (2001), uma vez que ele
interpreta essa singularidade ndo apenas do ponto de vista identitario, mas também, como uma
forma de acumulacédo de saberes que, entre tantos fatores, proporciona a existéncia de cada
sujeito no mundo. Assim, o espaco escolar, além de democratico, plural, singular, é, também,
um lugar de encontro de saberes.

Este encontro deve nortear as relages sociais no espaco escolar que, como dissemos, é
um espaco de conhecimento ndo apenas pelos profissionais da educagdo, como também, por
aglutinar saberes que porporcionam a existéncia em uma sociedade fissurada, desigual e
extramamente rigita em termos de ruptura com os lugares de classe. Vieira Pinto (2001), neste
sentido, eleva o sujeito discente a posicao de igual que, como nos diz Freire (2018), é capaz de
acompanhar e de ser acompanhado no processo educativo. Essa relacdo é dialética, dialogica e
de trabalho (FREITAS, 2006), uma vez que a relacdo discente-doscente acrescenta
conhecimentos de forma mutua, sem que isso signifique concessédo, presente ou posse.

Como o conhecimento ndo pode ser concedido, mas sim, construido e experimentado no
mundo (FREIRE, 2018), Vieira Pinto (2001) salienta que a educagdo proporcionada
formalmente é, na verdade, uma forma de maximizar, ampliar e dilatar estratégias de
sobrevivéncia no mundo desigual do capital. Nesta via, podemos aprender com qualquer pessoa
gue atue no mundo de forma minimamente autdbnoma e que, através de seu existir, é por oficio
portadora da mais importante habilidade em sociedades capitalistas, ou seja, a producéo e a
reproducéo de sua existéncia.

Isso no leva a reflexdo de que o espaco escolar na filosofia de Vieira Pinto (2001) é
equalizado por uma ideia de educacéo para a vida, para o trabalho, para a atuagdo no mundo e

que, por isso, ndo pode ser reduzida ao formalismo dos diplomas. Isso nao significa que ele seja
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contra a educacdo formal, pelo contrario. Ele desloca o eixo do conhecimento para a existéncia
historica como forma de equilibrar as relacbes de poder comumente identificadas na prética
pedagdgica tradicional. Educar para vida, assim como demonstrado por Fernandes (1989) e
Freire (2018) ¢, em sua filosofia, uma estratégia analitica e ontoldgica. A primeira por colocar
todos os sujeitos do espaco escolar, no minimo, no duplo papel de educadores e educandos. A
segunda, por atribuir a cada sujeito a dimensédo de sujeito do conhecimento que, dessa forma,
ndo porta ou transfere, mas sim, existe através dele.

Quando Vieira Pinto (2001) equaliza o espaco escolar a través da existéncia ele aponta
para o fato de que todas as pessoas sdo capazes de existir e que, em sua filosofia, significa
conhecer. Contudo, como as experiéncias e existéncias sdo infindaveis, fica dificil, em sua
filosofia, apontar ou estabelecer o que € ou ndo uma pessoa de sucesso escolar. Quando um
conteddo ndo € bem assimilado pelo discente, seria ele responsavel unilateralmente pelo mal
desempenho? A avaliacdo dialoga com seu existir? A aplicacdo da mesma avaliagdo é mesmo
uma forma democratica? Bem, o que o filésofo fluminense esta indagando, no fundo, é se a
escola produz equidade através de praticas pedagogicas verticais que, muitas vezes,
responsabilizam os educandos por resultados que sdo, em boa medida, frutos de estruturas
excludentes e hierarquicas de educagéo.

A educacdo “em sentido amplo”, afirma Vieira Pinto (2001, p.29), “[...] diz respeito a
existéncia humana em toda a sua duragao e em todos os seus aspectos”. Neste sentido, quais os
interesses manifestos no espacgo escolar? O que podemos esperar da educacao formal em uma
sociedade de consumo desenfreado, materialista, com enormes fissurais sociais e
distanciamentos de classe, género, entre outros? Se, segue ele, “a educacdo € o processo pelo
qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em funcao de seus interesses”, existe
algo desconexo com a educacdo formal e o que esperamos dela?

Certamente a “imagem” e os “valores” de uma sociedade de capitalismo periférico séo
complexos e, muitas vezes, destoados de uma “educagdo para vida”. Seus valores repousam,
em boa medida, na logica do mercado mediada através de parametros mercantilistas, por isso,
vigora um discurso meritocratico que busca justifica-lo (SANDEL, 2020), como também,
escamotear uma pratica muito comum na educacao formal, ou seja, a ideia de ma fé escolar.

Sua filosofia nos alerta a respeito da existéncia de uma cultura que se perpetua
paralelamente ao descaso do poder publico, os baixos salérios dos profissionais da educacéo, a
falta de infraestrutura e de inclusdo tecnoldgica e digital no espago escolar, que Vieira Pinto

(2001) chamou de ma fé educacional. Sua existéncia corroi toda e qualquer dialogicidade entre
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sujeitos do saber, uma vez que uma das partes se torna capaz de desconstruir a outra como

portadora de saberes e de conhecimentos.
A MA FE EDUCACIONAL

Para Vieira Pinto (2001, p.48-49) a “ma fé” educacional se encontra na promogao de
procedimentos que ocultam sua verdadeira finalidade que, para o filésofo, se encontra na
maximizacdo das potencialidades das classes populares. A educacdo é entendida como uma
atividade a servigo da nacdo (FREITAS, 2006), como uma via de promogdo das classes
marginais a condicéo de protagonismo social e, por conseguinte, histdrico.

A questdo é que, muitas vezes, essa finalidade da educacdo é escamoteada pela préatica
educativa “ingénua”, “tradicional”, “abstrata” que, ao contrario da pedagogia critica, se satisfaz
com a socializagcdo de abstracdes que pouco ou nada contribuem para a atuacdo do sujeito
historico. Vieira Pinto (2001) defende que “fazer clara a finalidade” do processo educativo ¢
fundamental, principalmente, para que os educandos saibam para que estdo na escola, quais 0s
objetivos e as instancias sociais de atuacdo e existéncia esses sujeitos se propdem a buscar.

Educacdo como pratica estritamente imaginativa e tedrica é, para nosso autor, um
exercicio de “ma fé”, principalemte, pelo fato de demonstrar que a instituicdo escola ndo
acredita que este sujeito possa ocupar os lugares de protagonismo. Dito de outra forma, Vieira
Pinto (2001) denuncia que a educac¢do desconectata da existéncia social é, na verdade, um beco
sem saide para 0s educandos que, diante da historia, ndo podem usar os “conhecimentos”
adquiridos para atuar sobre ele. Mais do que isso, essa educacdo reforca a marginalidade
historica, contribui para o atraso da sociedade e ataca diretamente a condi¢cdo humana das
camadas populares (FREITAS, 2006).

Assim como Freire (2018) que aponta para a ideia de “confianca”, ou seja, acreditar que
0 outro seja capaz de seguir autonomamente € com competéncia os seus “fazimentos” enquanto
sujeito historico, Vieira Pinto (2001) denuncia a dimensdo nociva do que chama de pedagogia
“ingénua”, ou seja, a pratica educativa centrada em um Unico sujeito portador de
conhecimentos, capaz de avaliar e de determinar quem pode ou ndo ser portador de
conhecimentos e que, no fim do processo, sO faz teorizagOes distantes das necessidades
individuais; além disso, distantes das necessidades sociais relacionadas ao papel social da
educacgédo — como dito anteriormente, desenvolvimento da nag¢do. Assim, a filosofia da educagéo

de Vieira Pinto (2001) se prop0e a um projeto ambicioso de desconstru¢do da pedagogia
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ingénua e, através de uma profunda reformulacdo, o estabelecimento de uma pedagogia

“auténtica”. Isso significa que:

Em termos gerais, o critério auténtico da educacgdo desalienada € o interesse do povo.
Porém como ndo se pode alterar a existéncia do homem do povo sem alterar os
fundamentos dessa existéncia, é atuando sobre as condi¢des econdmicas do pais, sobre
as condicOes sociais do trabalho, que a educacdo ira adquirindo o carater de
autenticidade, de desalienacdo que assegurard sua utilidade para o bem do homem.
Deste modo, o pedagogo dotado de consciéncia desalienada compreende que tera que
se unir aos pensadores e sociélogos de mesma orientacdo para, num esfor¢co comum,
descobrir o procedimento mais conveniente a adotar em sua tarefa especifica e de criar
um sistema pedagégico adequado, em contedo e forma, as necessidades das
populacbes a que se destinam (VIEIRA PINTO, 2001, p.56-57).

Essa passagem € sintética da critica de Vieira Pinto (2001) a respeito da méa fé
educacional, uma vez que ela traz o debate desenvolvido por ele a respeito da diferenciacao
entre “forma” ¢ “contetido”. A forma, ou seja, 0s meios pelos quais a educacdo é desenvolvida
ndo pode ser “ingénua”, como mera transmissdo de conhecimentos através de uma pratica
mecanicista. Ela deve ser “auténtica”, “critica”, como forma de considerar e valorizar a
existéncia de sujeitos de conhecimento que dialogam, trocam, produzem e ampliam formas de
saber. Além disso, o contetido ndo pode ser reduzido a “materia”, mas sim, a uma infinidade de
possibilidades que condizem com a prépria dimensao imensuravel da existéncia historica. Neste

sentido, Vieira Pinto (2001) enfatiza que “forma” e “contelido” sdo indissociaveis e, por isso:

O contelido da educagdo — tal como a forma —, tem carater eminentemente social e,
portanto, histérico. E definido para cada fase e para cada situacio da evolugdo de uma
comunidade. Por conseguinte, deve atender primordialmente aos interesses da
sociedade. Se esta é demcratica, os interesses dominantes tém que ser 0s do povo, e
se consideramos um pais em esforgo de crescimento, tem que ser o de suas populacfes
que anseiam por modificar sua existéncia. (VIEIRA PINTO, 2001, p.43).

Assim, Vieira Pinto (2001, p.44) defende que “o conteudo da educacdo ¢ popular por
exceléncia”, sendo este o principal motivo de seu desenvolvimento e ampliacdo. Nesta via,
questiona a ideia de “democratiza¢do” da escola, como também, de contetido curricular comum
e/ou padronizado. A pergunta que nos coloca € justamente essa, ou seja, Como, na construcao
de praticas emancipadoras e integradoras de sujeitos historicos ou potencialmente histéricos,
pode ser instituida efetivamente através da padronizacdo? O filosofo fluminense questiona,
assim, as bases de uma educacao desenvolvida por decadas que, no fundo, esta desconectada
do “povo”, de suas necessidades e, por conseguinte, dos interesses nacionais. Como bem
mostrou Fernandes (1966), temos um historico de evasdo escolar que é, na verdade, a forma

pela qual percebemos as estruturas predatorias da sociedade do capital atuando sobre os mais
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vulneraveis. Entdo, como pensador contemporaneo deste autor e das questdes colocadas por
ele, Vieira Pinto aponta para a necessidade fundamental de reformulagéo pedagdgica como via
de desconstrucdo da ma fé escolar. Esta via passa necessariamente pela capacidade de uma nova

forma de dialogo.
DIALOGANDO COM O SUJEITO HISTORICO

Vieira Pinto (2001) aponta para a necessidade do didlogo como forma de efetivar uma
espécie de virada didatica que, em busca de sua autenticidade, se imp&e como principio
norteador do reconhecimento do outro como igual. Isso significa que o sujeito discente nao
encontra-se na escola para “ser” ou “conquistar” algo, mas sim, para ampliar a sua capacidade
de existir e de se impor historicamente. Neste sentido, mais do que um aprendiz ou simples
aluno, é portador de conhecimentos que, no ambito escolar, podem ser ampliados com
propositos que conectam as especificidades do sujeito cognoscente com 0s propdsitos sociais-
nacionais.

Segundo Vieira Pinto (2001, p.108), “a educagdo formalizada ¢ um dos processos pelos
quais a sociedade se configura, mas ndo é, como pensa a pedagogia ingénua, o Unico que a
configura”. Isso significa compreender que o processo educativo estrapola o espago escolar e
ganha contornos sécio-culturais e e politico-econdmicos, onde sujeitos dos mais variados
estratos sociais e portadores de uma infindavel variedade de estratégias existencias no mundo
do capital periférico, existem, muitas vezes, com pouco ou nenhum grau de educacdo formal.
Por isso, segue o filosofo fluminense, “[...] a educagdo s6 alcanga os resultados que o conjunto
dos demais processos lhe permite obter”.

Neste sentido, o didlogo € interno ao espaco escolar e externo a ele, buscando estabelecer
conexdes horizontais de troca, cultivo e construcdo de saberes. No abito interno, Vieira Pinto
(2001) usa a pergunta marxiana “quem educa o educador?”” como forma de indagar a respeito
dos elementos e fatores que norteiam sua pratica pedagogica. Assim, se este sujeito se restringe
a pedagogia ingénua e tradicional, seu dialogo sera estabelecido sobre bases verticais e pocuo
receberd das experiéncias, afetacdes e necessidades dos sujeitos discentes.

Por outro lado, em termos externos, o didlogo se faz atraves do reconhecimento de
necessidades sociais, expressas pelos discentes que buscam melhores condic¢des de vida e de
atuacdo no mundo. Vieira Pinto (2001) defende que, através da janela externa, é possivel

vislumbrar uma pedagogia social que, longe de atender as classes dirigentes e seus aneseios
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impostos através de mecanismos ideol6gicos, proporciona a “expansividade” tdo rara e
necessaria para o processo educativo em qualquer instancia.

O dialogo expansivo, afirma Vieira Pinto (2001), demonstra que o processo educativo
esta sendo eficiente, uma vez que despertou nos sujeitos historicos o desejo de ir além, de querer
mais, de desejar contato com novas construcdes e ferramentas. Além disso, aponta para a
evidenciagdo da aprendizagem com significado, uma vez que as energias canalizadas para o
processo educativo ndo vem de obrigacdes verticais, de cima para baixo, mas sim, de uma
confluéncia horizontalizada pelo desejo de ampliar perspectivas e possibilidades através do
processo de ensdino-aprendizagem. Para ele necessitamos criar um exército de reivindicantes

de maior educacéo, onde 0s sujeito discente:

1) ou encontra na sociedade 0s meios de aplicar em trabalho mais qualificado seus
novos conhecimentos, e com isso desejard alcancar mais tarde niveis mais altos de
saber e de trabalho (fazendo-se reivindicante); 2) ou ndo encontra essa possibilidade
e se torna um reivindicante ainda mais veemente contra 0 meio que nao lhe permite
desenvolver os conhecimentos que agora adquiriu. De toda maneira é sempre um
reivindicante (VIEIRA PINTO, 2001, p.105).

Com isso, Vieira Pinto (2001) mostra que o dialogo necessario ndo serad estabelecido
naturalmente, mas sim, através da construcdo de uma agenda que aglutine as necessidades dos
sujeitos historicos como prioridade no processo pedagdgico. Este estabeleimento necessita
surgir dos discentes, dos “reivindicantes” que, através da propria existéncia historica, oxigenam
0 processo educativo e, como consequéncia, educam os educadores. Esta horizontalidade que é
perseguida, como busca de uma nova cultura dialdgica, ou seja, critica, horizontal,
companheira, comprometida com o que chamou Wallerstein (2001) de efetividade histérica.

Isso significa reconhecer que os sujeitos ndo estdo prontos (FREIRE, 2018), que
precisamos de uma educacdo para superar afunilamentos histéricos (FERNANDES, 1966), que
o0 capitalismo, na maior parte das vezes, impde uma agenda desumana e descomprometida com
o povo (MESZAROS, 2008), e que a educacio é uma tecnologia social de trabsformacio da
humanidade envolvida em seu processo, portanto, da propria sociedade e de seu fazimento
(VIEIRA PINTO, 2001).

CONSIDERACOES FINAIS

A filosofia da educacédo de Vieira Pinto (2001) contribui fortemente para pensarmos o

processo educacional de forma critica e, assim, nos atentarmos para o fato de que nem sempre
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0 espaco escolar estd proporcionando dialogo e ferramentas para existir e atuar no mundo. Por
iSS0, sua critica nos proporciona uma postura de atencdo e prontiddo quanto aos objetivos
pedagdgicos, as ideologias envolvidas e a cultura didatica estabelecida. Estes elementos devem
estar a disposicdo critica dos sujeitos discentes como forma de lutarem pela condicdo de
“comunidade de reivindicantes”.

Além disso, Vieira Pinto (2001) nos ajuda na compreensao de que a ma fé educacional
é uma realidade imposta, que inviabiliza a superacdo de inimeras condi¢des de marginalidade
e de auséncia de reconhecimento. Neste sentido, seus efeitos sdo nocivos nao apenas para
grande fracdo da sociedade brasileira — e de nacges cuja formacdo socioecondmica se
assemelham ao Brasil —, mas sim, para toda nacdo. Isso significa que o combate da ma fé
educacional €, por conseguinte, um contributo direto ao desenvolvimento do pais e das
potencialidades cultivadas pelos diversos sujeitos historicos que atuam pela existéncia no
mundo e pelo mundo.

Pesquisas futaras podem contribuir com um retrato dos efeitos da ma fé educacional, se
considerarmos a possibilidade de construcdo de indicadores que possam trazer maior
abrangéncia de seus efeitos e da profundidade de seu enraizamento na cultura educacional do
pais. Além disso, apontar para as disparidades reginais, de classe, cor, género e outros
marcadores sociais, como forma de trazer luz sobre as formas de sua manifestacao, producdo e
reproducéo.

Por fim, vale ressaltar que a obra de Vieira Pinto (2001) que sinaliza a respeito da ma
fé educacional é direcionada para debater a educacdo de jovens e adultos, por isso se fala tanto
em autonomia, trabalho e existéncia. Contudo, considerando o histérico do efunilamento
educacional e das forgas sociais que preconizam essa condi¢édo de sujeito trabalhador e provedor
de sua existéncia no mundo (FERNANDES, 1966), acreditamos que este texto se faz mais atual,
abrindo perspectivas de pesquisas para a analise dos efeitos da ma fé educacional sobre as

criancas e jovens tragadas precocemente para o mundo do trabalho.
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