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Resumo

Nesta pesquisa a pratica pedagogica ¢ analisada de uma perspectiva da agdo social como
experiencia significativa. O objetivo ¢ descrever a pratica docente a partir da percepgao de
professores sobre 0 modo de atuar nos processos educacionais. A pesquisa foi realizada entre
os anos de 2019-2020, por meio de trabalho de campo fundamentado nos pressupostos da
pesquisa qualitativa. O estudo coletou dados com uso de entrevistas a professoras da Educacao
Basica que atuam no Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano de escolarizacdo. Os resultados
mostraram que as professoras apresentam uma concepgao instrumental de profissdo docente. A
diversificacao e intensidade de atividades no interior da escola promovem uma interagao entre
os objetivos pedagogico e agdes educativas que escapam a percepcao das profissionais. Ha,
portanto, um distanciamento de compreensdo entre o contexto das praticas e o conjunto das
experiéncias que, em parte, dele resultam.
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1. Introducio

Este texto tem por objetivo expor os resultados da segunda fase da investigacdo
intitulada “Pratica Docente: o professor como sujeito da agdao”, desenvolvida entre os anos de
2018 e 2020. Esta etapa se originou como desdobramento de uma pesquisa mais ampla,
intitulada “Profissdo docente: investigacdo sobre a acdo pedagodgica enquanto experiéncia
significativa”, voltada a compreensdo dos aspectos significativos da a¢cdo docente, que tera fases
consecutivas, independentes e inter-relacionadas abordando o estudo sobre a pratica docente,

estudo sobre o saber docente e estudo sobre a historia de vida de docente.

2. Métodos

Este quadro geral de elaboragdao de um objeto de investigacdo ligado ao fendmeno
educativo foi aprofundado por seu referencial tedrico e metodologico. Neste tipo de estudo
como nas pesquisas em geral, o percurso metodologico a ser desenvolvido ¢é parte essencial do
processo de producdo de conhecimento. Nestes termos, esta investigagdo baseou-se nas
abordagens qualitativas, pois segundo Minayo (2001, p. 21 - 22) esta orientacdo apresenta um

“universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que ocorre a um
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espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendomenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”.

Nesta pesquisa dirigida a professores da Educacdo Bésica, especificamente, aos que
atuam no Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano de escolarizagao foi realizada nos anos de 2019-
2020, desenvolveu-se trabalho de campo, durante o qual foi feito uso de entrevistas aplicadas a
professores de uma unidade escolar no municipio de Belém, da rede estadual de ensino no
Estado do Par4, Brasil.

De acordo com Minayo (2006, p. 261) a técnica da entrevista utilizada a fim da coleta
de dados em uma investigacao cientifica ¢ “[...] acima de tudo uma conversa a dois, ou entre
varios interlocutores, [...] destinada a construir informagdes pertinentes para um objetivo de
pesquisa, [...] de temas igualmente pertinentes”.

No processo de coleta de dados, por levantamento inicial, foi registrado a existéncia de
quatro areas disciplinares (Lingua Inglesa, Educacdo Fisica, Artes, Educagdo Geral) que
corresponderiam a atuacao de nove profissionais da Educacao Bésica do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Contudo, uma das areas de ensino, a area de Artes, ndo contava com professor,
reduzindo o nimero de convidados para a entrevista de nove para oito possiveis entrevistados
(Quadro 1). Por fim, somente cinco professores participaram da pesquisa e, portanto, foram
entrevistados pelo fato de que trés professores se recusaram a participar da pesquisa no
momento do inicio do periodo de entrevistas, foram eles: o professor de Lingua Inglesa
(Graduacao em Letras), o professor de Educagao Fisica (Graduagao em Educacao Fisica) e uma
Professora de Educacdo Geral (Graduacdo em Pedagoga).

Quadro 1. Numero de professores convidados e entrevistados

N° | Professores | Graduacio Entrevistado
1 A Pedagogia sim

2 B Pedagogia sim

3 C Pedagogia sim

4 D Pedagogia sim

5 E Pedagogia sim

6 F Pedagogia nao

7 G Educagio Fisica nao

8 H Letras nao

9 I Artes ndo havia

Fonte: Elaboragdo dos Autores (2020).

O critério de escolha da unidade de ensino foi dado pela facilidade de acesso do

pesquisador em termos de deslocamento entre o local de trabalho e o local de pesquisa.

3. Resultados
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Na discussdo a respeito de a possibilidade e condi¢des de conhecimento sobre a
realidade social Minayo e Sanches (1993) trazem dois importantes referenciais. Primeiramente
Max Weber, o qual contribuindo com as bases epistemoldgica da pesquisa qualitativa (WEBER,
1970 apud MINAYO; SANCHES, 1993, p.244) “clabora a tarefa qualitativa como a procura de
se atingir precisamente o conhecimento de um fendmeno historico, isto €, significativo em sua
singularidade”, como €, portanto, o fendmeno educativo, particularmente em sua dimensao
pedagodgica investigada neste estudo. “Weber também afirma que o elemento essencial na
interpretacdo da ac¢do ¢ o dimensionamento do significado subjetivo daqueles que dela
participam” (WEBER, 1970 apud MINAYO; SANCHES, 1993, p.243). Em seguida os autores

apresentam a consideracao de Granger, segundo o qual

a realidade social é qualitativa e os acontecimentos nos sdo dados primeiramente
como qualidades em dois niveis: a) em primeiro lugar, como um vivido absoluto e
unico incapaz de ser captado pela ciéncia; ¢ b) em segundo lugar, enquanto
experiéncia vivida em nivel de forma, sobretudo da linguagem que a pratica cientifica
visa transformar em conceitos (GRANGER, 1982 apud MINAYO; SANCHES, 1993,
p. 245).

Portanto, nestes termos encontramos a estrutura necessaria para o empreendimento de
investigacao cientifica, tomando como objeto o fendmeno educativo: a sua dimensdo vivida,
pratica, logo efémera e nao repetivel; e a sua dimensdo experiencial, reflexiva e indutora de
novas praticas.

Neste ponto, destaca-se a pratica do professor como um sujeito de acdo, no contexto de
interacao como outras pessoas vinculadas aos ideais de formagao escolar. Trata-se de evidenciar
uma vez mais a relagdo entre teoria e pratica nos processos educacionais desde a formagao do
professor até o desenvolvimento do seu oficio pedagdgico. “Asi, y resumiendo, entendemos la
teoria educativa como el conocimiento formal que se produce sobre la educacion, y la practica
educativa como la actividad de ensefiar que se desarrolla en los centros educativos”
(ALVAREZ, 2013, p. 110).

O perfil das entrevistadas, exposto em ordem alfabética de seus nomes pessoais, € 0
seguinte, com base nas informagdes sobre sexo, idade, formagao académica, area de atuagao e
tempo de servigo no magistério:

Quadro 2 — Perfil das Entrevistadas

SUJEITO | SEXO | IDADE FORMACAO AREA DE TEMPO DE
ATUACAO SERVICO
MAGISTERIO
A Feminino 50 Pedagogia/Especializagdo | Educag@o Geral 07
B Feminino 53 Pedagogia Educacédo Geral 29
C Feminino 57 Pedagogia Educacdo Geral 30
D Feminino 50 Pedagogia Educacdo Geral 08
E Feminino 50 Pedagogia Educacdo Geral 28

Fonte: Elaboragao dos Autores (2020).
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Foram elaborados quatro grupos de questdes com a seguinte abrangéncia tematica: 1)
Concepgao de profissao docente (motivo da escolha; competéncias para ensinar; interesse pela
profissdo); Concepcao de pratica pedagoégica (O que ¢ a pratica pedagogica; Como se
desenvolve; Como se avalia); 3) Concepgdo de aula (O que ¢ a aula; Como se desenvolve — em
termos de objetivos, contetidos e estratégias; Como se avalia); 4) Concepgao de reflexdo sobre
a pratica (o que ¢ reflexdo sobre a pratica; em que momento reflete; como reflete).

A seguir temos as unidades de significacao extraidas do conjunto de discurso das
entrevistadas, com destaque a pontos particulares e expressoes gerais representativas de seus
pontos de vistas comuns:

1. Concepcao de profissdao docente (motivo da escolha; competéncias para ensinar;
interesse pela profissao).

- Como se deu a sua entrada na profissao do magistério?

Fez Pedagogia e o emprego surgiu como segunda opg¢ao de ocupagdo; Buscava o ensino
superior; nao objetiva trabalhar na area; sofreu influéncia do meio profissional do magistério.

- Como vocé se vé como professora e que visdes vocé percebe que a sociedade tem
sobre os professores?

As entrevistadas ndo se veem fazendo outra coisa a ndo ser atuar no magistério; dizem
que “Professor” ndo ¢ profissdo, porque todo mundo ¢ professor; a sociedade desvaloriza muito
o professor; veem-se participativas; como aprendizes de professor, buscando conhecer mais
sobre a profissao no dia-a-dia; gostam de ministrar aulas; acham que os professores nao sao
bem vistos pela sociedade por culpa dos proprios professores que ndo tem compromisso com a
educagdo. A sociedade tem uma visdo preconceituosa sobre o professor; atribuem baixo valor
associado aos baixos salarios da categoria ao fato de realizarem greves para reivindicar seus
diretos.

- Que tipo habilidades o professor precisa ter para ensinar?

Habilidade e conhecimento s6 se adquirem na pratica; capacidade de didlogo, de induzir
reflexdo sobre a vida; precisa ter interesse em estudar para ajudar no desenvolvimento do aluno;
compreender as dificuldades dos alunos; gostar de gente, de estudar e de ensinar pessoas de
todo tipo.

- Qual o seu nivel de interesse pela profissdo atualmente?

Gostam de ministrar aulas, mas sentem-se desvalorizada pelo sistema de ensino e pelos
proprios colegas de trabalho; mantém-se motivadas apesar do salario porque visam mudancgas
no aluno; estao cansadas, mas continuam em busca de atualiza¢do; mantém o interesse em alta.

2. Concepgao de pratica pedagogica (O que ¢ a pratica pedagogica; Como se desenvolve;

Como se avalia).
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- De modo geral, que tipo de trabalho os professores realizam nas escolas (quais suas
caracteristicas|)?

O trabalho oscila entre um trabalho coletivo voltado ao aluno e trabalhos
individualizados focalizados no proprio professor; interesse e desinteresse do professor pelo
ensino.

- O que os professores ensinam aos alunos nas escolas?

Também ensinam valores de respeito: de comportamento, de expressao falada; além das
disciplinas, ensinam tudo que deveria ser de responsabilidade dos pais; ensinam o contetido
curricular oficial associado a realidade do aluno.

- De que forma ¢ avaliado as atividades de ensino?

De vérias formas; pelo desenvolvimento oral e escrito; avalia-se continuamente; dia
apos dia; avalia-se a aquisi¢do da habilidade de leitura.

- Em seu trabalho quais aspectos considera necessarios para um ensino de qualidade?

O professor precisa ser qualificado e atualizado; condi¢des estruturais adequadas;
investimento na capacitacdo do professor.

3. Concepgao de aula (O que ¢ a aula; como se desenvolve — em termos de objetivos,

contetidos e estratégias; como se avalia)

- Como se processa o ensino a fim da compreensao e aprendizagem do aluno?

Ao fim dos contetdos realizam exercicio de fixagao; projetos voltados a ferramentas de
visualiza¢dao de imagens, com textos e exercicios; atividades ludicas, jogos, oficinas, trabalho
em grupo para fixar o contetido; contextualizagao do conteudo com situagdo da vida diéria.

- Quais conhecimentos/habilidades/competéncias sdo priorizados nos trabalhos com os
contetidos?

Neste topico as entrevistadas ndo responderam objetivamente a questdo. Referiram
diretamente ao contetido sem nomear conhecimentos a serem apreendidos e a sua associa¢ao
com o cotidiano do aluno. Ao mencionar os conteidos de ensino pode-se extrair de seus
comentarios alguns conhecimentos priorizados no trabalho escolar: refletir sobre o assunto e o
relacionar com a realidade; operacdes matematicas: soma, multiplicagdo, divisdo; atribuigao de
valor matematico; ler; localizacdo espacial.

- Como fazer com que os alunos aprendam (que desafios, que motivagdes propoe)?

Aproximar a familia do aluno; conversar e estimular o aluno a prender; propor
atividades desafiadoras; utilizar materiais didaticos e métodos novos de ensino.

- Que indicadores vocé utiliza para saber se os conteudos foram bem ensinados e bem

aprendidos?
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Nao responderam objetivamente. Referiram-se as atividades avaliativas e ndo ao
aprendizado esperado. Questdes orais; Atividade de recoste de revistas; questoes escritas; roda
de conversa; avaliam oralmente e por escrito;

4. Concepcao de reflexdo sobre a pratica (o que ¢ reflexdo sobre a pratica; em que

momento reflete; como reflete).

- Que meios utiliza para aprimorar seus conhecimentos (formagao permanente)?

Leem livros e documentos oficiais, assistem videos de tedricos da educagao; pesquisam
site na internet; acessam noticias atuais sobre politica; compram revistas.

- Como planeja as atividades para o desenvolvimento dos conteudos escolares?

Planejam de acordo com o nivel de conhecimento da turma; levam atividades planejadas
e planejam outras junto com a turma; planejam envolvendo a familia a fim de compartilhar
responsabilidade pelo aprendizado do aluno; planejam inserido atividades ludicas e inovadoras;
planeja as aulas a partir do planejamento anual e de acordo com o livro didatico, inserindo
outros livros

- Qual a fonte das metodologias que desenvolvem em sala de aula (elaboragao propria,
de colegas de trabalho, de estudiosos da area educacional)?

Elaboram metodologia ou adotam de outros colegas ou profissionais da area; a base da
metodologia ¢ fazer ler e escrever; estudam teoricos da area para adequar a metodologia em
sala de aula; partem do cotidiano do aluno e relacionam o contetdo de estudo a partir de cursos
de capacitagao realizados.

- Em que situagdes decide manter ou alterar as formas de ensinar?

Avaliam as condi¢gdes da turma para realizar mudangas; alteram as aulas
constantemente; preparam o plano e o alteram caso surja situagdes que exigem tratar outro tema;
seguem o planejamento global e inova a fim de conquistar o aluno; seguem as atividades com

resultados positivos e descartam as que tem resultados negativos.

4. Discussao

1) Concepgao de profissao docente.

As professoras entrevistadas neste estudo apresentam uma concepg¢do instrumental de
profissdo docente, principalmente pelo pouco ou nenhum interesse inicial na area de trabalho.
De fato, a condi¢cdes econdmica os direcionou para um tipo de trabalho em que foram
paulatinamente se envolvendo com o processo de ensinar ao longo de sua atuagdo docente até
considerarem que ndo se veriam em outra profissao.

O que as professoras referem como sendo o “envolvimento com a formagao dos alunos”,

a necessidade de saber ensinar e fazer com que os alunos aprendam, isto €, o oficio docente, ¢
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considerado na visdao de Alliaud e Antelo (2009) como um elemento central na proposi¢ao que
fazem de uma pedagogia da formagao que dé atengao tanto para os cursos de formagao quanto

para a pratica docente, particularmente, em seus momentos iniciais:

El oficio constituye el centro que aglutina y da sentido al proceso formativo. En el
caso de la ensefianza, hay un oficio que transmitir y un oficio de transmision. Hay
formadores y sujetos en formacion sustentados por un programa institucional con
valores e identidades jerarquizadas. Mas alla de las distintas tematicas y
procedimientos utilizados para transmitir la transmision, hay una unidad que puede
brindar cohesion a todo el proceso formativo. Se trata de la practica de ensefiar. Es
ella la que aportard sentido a los distintos abordajes y practicas diferentes que
acontezcan durante el proceso formativo. Desde esta perspectiva [...], el oficio docente
no tendria que ser una preocupacidon exclusiva de determinados profesores o
determinados “espacios” curriculares. Por el contrario, deberia constituirse en el eje
articulador de los distintos contenidos desarrollados durante la formacion, es decir, no
después sino en el inicio (ALLIAUD; ANTELO, 2009, p. 96).

Alguns aspectos da reflex@o sobre o sentido da docéncia, entre as entrevistadas, surgem
a partir do contraste com o significado negativo que a sociedade em geral, ou o sistema de
ensino em particular, atribui a profissao, levando-as a uma reagdo a essa visao, no sentido de
positiva-la a partir de um desejo pessoal.

2) Concepcao de pratica pedagogica.

O contexto da escola, o nivel de conhecimento e relacionamento com os alunos se
direcionam ao exercicio de uma pratica da urgéncia. Os professores precisam ensinar tipos de
comportamentos adequados aos alunos, que deveriam ser responsabilidade da familia, para que
consigam desenvolver o trabalho com os contetidos curriculares. Desse modo, os professores
desenvolvem uma pratica condicionada ao contexto das situagdes cotidianas, dificultando a
realizagdo de um planejamento didatico orientado fundamentalmente pelos objetivos dos
componentes curriculares estabelecidos para cada etapa de escolarizagao.

O estudo de Penna (2012) destaca um resultado relacionado ao encontrado nesta
pesquisa, qual seja, os elementos da vida familiar do professor influenciando na expectativa do
comportamento dos alunos na sala de aula e nos seus objetivos posteriores a escolarizagao,

portanto, constituindo-se em um componente de sua pratica pedagogica:

O aprendizado que obtiveram em suas familias de origem quanto a valorizacdo do
trabalho e do esfor¢o individual, ao ser incorporado pelas professoras, transformou-
se em “boa moral”, da qual decorrem juizos classificatorios. Essa questdo pode ser
verificada pelo fato desse aprendizado, por elas incorporado na forma de habitus, ser
considerado pelas professoras como algo importante a ser ensinado aos seus alunos,
que deveriam aprender a necessidade de se esforgar e trabalhar muito para conseguir
alguma coisa na vida, compondo dessa forma as praticas docentes que desenvolviam
[...] (PENNA, 2012, p. 202).

3) Concepcao de aula.
A concepcao de aula subjacente ao discurso das professoras vincula-se a uma ideia de

desenvolvimento do contetdo pelo professor e demonstracdo de dominio do contetido pelo
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aluno a partir de atividades avaliativas. Ou seja, o nucleo da concepgao de aula ¢ o contetido de
ensino, expressando uma relacdo pragmatica entre ensino e aprendizagem. Nenhuma das
entrevistadas mencionou conhecimentos ou habilidades intelectuais que os alunos devem
desenvolver no processo de formagao escolar e, diariamente, por meio das aulas ministradas. A
ndo ser uma das entrevistadas que informou que prioriza o aprendizado da leitura e escrita,
quando respondeu a questao 4 sobre reflexao sobre a pratica.

A respeito do trabalho pedagogico a partir dos objetivos educacionais Rojas (2012)
reflete sobre a necessidade de agregar a atividade docente um olhar e um pensamento filoséficos
em uma perspectiva fenomenoldgica de utilizagdo e reconstrucdo da experiéncia. Em suas

palavras:

Esse pensar traduz a necessaria tomada de consciéncia do educador, na reflexao sobre
toda a intencionalidade que possui e que pode langar através do olhar. Daquilo que
esta a sua frente, que faz parte de suas praticas educativas, bem como do seu “eu” do
“outro” e do mundo em que vive ou do mundo que concebe pra si. A consciéncia se
torna abertura ao outro, como a si mesma. [...] (ROJAS, 2012, p.136).

Esta mirada filoso6fica, por assim dizer, faz-se a fim de manter o sentido pessoal e
coletivo do ato de ensinar e aprender para a vida, excedendo o contexto do programa e da
certificacao escolar.

4) Concepcao de reflexdo sobre a pratica.

A reflexdo sobre a pratica entre o grupo investigado resulta de uma busca constante de
aperfeigoamento. As professoras realizam sua formagao continuada de maneira individual e
participam dos cursos de formagdao oferecidos pelo sistema de ensino. Conforme suas
concepgoes pragmaticas de aula, os dados mostram uma intensa atividade de reflexdo de sua
pratica a fim de dinamizar o processo de ensino para torna-lo mais interessante para os alunos.

Neste ponto cabe o alerta de Novoa (2010) sobre a importancia da formagao continuada
associada a troca de experiéncias coletivas a fim de nao se submeter a 16gica do mercado da
formagao continuada que considera que o professor esta sempre desatualizado.

As professoras possuem nivel elevado de experiéncia didatica decorrente ou de sua
pratica pedagogica ou de outras dimensdes de suas atividades de trabalho, ou ainda da vida
pessoal, que resulta em uma soma de atividades que caracteriza o trabalho da propria escola.

No fundo, a diversificacao e intensidade de atividades promovem uma interagao entre
os objetivos pedagogico e agdes educativas involuntarias que ndo foi explicitada nos didlogos

das entrevistadas.
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Consideracoes Finais

Na relagdo entre o conhecimento cientifico e o saber escolar, pode-se dizer, grosso
modo, que estdo as bases em que operam o saber pedagogico, demonstrando possuir suficiente
consenso profissional para serem identificadas como modelos para a¢des cotidianas e de
planejamento, pelo menos, para determinados grupos de docentes. Ha, assim, a criacao de
representatividades de certos tipos de saber na comunidade pedagdgica que se tornam
autoridades na afirmagdo do exercicio educativo.

Em se tratando dos dados de campo, o tom normativo, de recomendacdo, que subjaz ao
discurso pedagogico se reflete de modo geral nas entrevistas das professoras. Em sua maioria
as professoras nao falam de si mesmas ao tratarem da pratica no ambiente escolar, atendo-se a
sugerir orientacdes sobre como deve ser o ensino a uma espécie de um sujeito indeterminado
que possivelmente executara as prescri¢des.

O tempo da pratica, neste sentido, ¢ sempre o tempo futuro; ndo ha mengao pontual a
uma pratica pretérita e nem a uma pratica atual, presente, a ser avaliada, sendo que sempre uma
pratica a vir a ser realizada, donde decorre, naturalmente, as recomendagdes. Ha, portanto, um
desligamento entre o contexto das praticas e as proprias experiéncias decorrentes destas mesmas
praticas, caracterizando um universo de ensino no ambito do “a ser feito”. Possivelmente a
pouca avaliagdo ou desconsideracdo dos efeitos das praticas realizados nos juizos das
entrevistadas sobre as futuras praticas estd na seguranga que o projeto traz, uma vez que ele (o
projeto) ainda ndo se realizou; ao contrario das praticas efetivas que poderiam ser avaliadas
positivas ou negativamente.

Com esse tipo de discurso cria-se um campo de seguranca psicolégico que desloca os
professores da dindmica da realidade — na qual as tentativas, acertos e erros sdo expressoes
naturais do fendmeno educativo — para um plano em que ¢ impossivel avaliar os efeitos das
praticas uma vez que elas sdo sempre perspectivadas. Isso se reflete no pronome de tratamento
constante nas entrevistas utilizado para descrever a experiéncia de ensino: o uso do nominativo
coletivo, “a gente”, que se traduz como sendo nos os professores, ou os professores em geral, o
que denota a impessoalidade do discurso e encobre, ao nivel da consciéncia, o processo de
formagao da experiéncia particular em seus erros e acertos, proprios das construgdes cognitivas

profissionais.
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