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RESUMO

Este relato de experiéncia versa sobre a vivéncia do primeiro contato com a préatica docente no estagio
extracurricular, partindo do estudo explicitado no contexto académico e imergindo das aprendizagens
praticas no campo educacional. O objetivo deste trabalho € analisar as aprendizagens de um estudante
de pedagogia, na oportunidade de estagio ndo obrigat6rio, com uma aluna com TEA, em uma escola
privada de ensino regular de Imperatriz - MA. Este trabalho é fruto de uma atividade proposta na
disciplina Seminario Tematico I, para fazer um aprofundamento do letramento académico através do
exercicio da escrita. A afinidade com a tematica se deu a partir da reflexdo mediante a praxis pedagogica
do estagio extracurricular, analisando atividades exercidas e o ambiente educacional que proporciona
saberes significativos. Quais aprendizados obtidos no trabalho com uma crianca com TEA? Qual a
realidade entre teoria e pratica inclusiva do estagiario no contexto regular? Tais indagagdes motivaram
a construcdo deste relato de experiéncia que descreve aspectos vivenciados pelo autor e se adequa a
Pedagogia Pestalozziana, a pedagogia do amor. Os aprendizados relatados voltaram-se ao
desenvolvimento do aprendiz no que tange a compreensao do apreendido frente ao contexto: olhar mais
atento as singularidades e particularidades especificas da aluna, desenvolvimento da capacidade de
ausculta, mobilizagdo de conhecimentos para solucionar problemas, préticas de ensino inclusivo, e por
fim, capacidade de compreender como aprender frente a novos contextos vivenciados. Essa experiéncia
oportunizou saberes provenientes do contexto educacional, intervencdo pedagogica, procedimentos que
possibilitaram o desenvolvimento de habilidades cognitivas. Diante disso, foi possivel refletir sobre a
pratica, como um momento impar para a formagdo docente, proporcionando crescimento académico e
profissional, que foi possivel perfazer através da praxis em classe, enfrentando desafios de incluir no
contexto do ensino regular. Este estudo torna-se relevante por instigar reflexdes amplas no contexto de
pesquisas nesta area de educacao inclusiva.

Palavras-chave: Relato de Experiéncia, Estagio Extracurricular, Educacdo Inclusiva,
Transtorno do Espectro Autista, Pestalozzi.

INTRODUCAO

Este trabalho constitui um relato de experiéncia a partir da reflexdo sobre vivéncias no
contexto de um Estagio extracurricular no acompanhamento de uma aluna com Transtorno do
Espectro Autista — TEA. Neste sentido o seu objetivo consiste em analisar as aprendizagens de
um estudante de Pedagogia, na oportunidade de estagio ndo obrigatério, com uma aluna com
TEA, em uma escola privada de ensino regular na cidade de Imperatriz — MA.
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A partir do exposto acima, 0 presente texto se compora, além desta introducdo de
algumas notas reflexivas sobre o estagio a luz da legislacdo, seguindo-se da reflex&o sobre a
incluséo escolar e alguns aspectos conceituais do Transtorno de Espectro Autista - TEA, haja
vista que a experiéncia de acompanhamento de uma aluna com TEA, no contexto do estagio,
possibilitou os aprendizados aqui sistematizados. Por fim, discutir-se-a esta experiéncia a luz

da Pedagogia de Pestalozzi aqui denominada de Pedagogia do Amor.

Notas Reflexivas sobre Estagio

A lei N° 11.788, de 25 de setembro de 2008 - (BRASIL, 2008) - regulamenta a atuagédo
do estagiario no contexto educacional, ao que existem duas ramificacdes: o estagio obrigatdrio
(supervisionado) e o ndo obrigatorio (extracurricular). O estagio extracurricular € um espaco
significativo, que, de modo geral, serve para aperfei¢oar e proporcionar a profissionalizacao do
graduando, assim contribuindo para a constru¢do de uma identidade docente. O campo de
atuacdo em estagio extracurricular é extenso, compreendendo 0s crescentes ramos de atuagédo
profissional em sua area de formacdo, neste caso, a Pedagogia, que vai para além da sala de
aula. Com isso, o estagio ndo-obrigatorio é aquele desenvolvido como atividade opcional,

acrescida a carga horaria regular e obrigatéria (BRASIL, 2008).

De acordo com o Instituto Euvaldo Lodi (2010), as raizes do estagio no Brasil estdo
fortemente ligadas a evolucédo da educacéo no pais. Durante a formagéo, o pedagogo é destinado
a possibilidade de mobilizar e ampliar conhecimentos referentes ao seu campo de trabalho,
sendo fundamentais para a pratica pedagogica. O estagio supervisionado nao obrigatorio, serve
como um suplemento basilar que interliga os conhecimentos construidos e adquiridos no

contexto académico com o exercicio da pratica.

Dentre as multiplas experiéncias que o estagiario de Pedagogia pode vivenciar em uma
escola, estd o desafio de lidar com o processo de inclusdo escolar e aprender a desenvolver
mecanismos pedagogicos para avangar no processo inclusivo. A proxima se¢do aborda um

pouco esse tema que marca as vivéncias no ambito do estagio supramencionado.

Incluséo Escolar: aspectos conceituais e a pratica a luz de Pestalozzi
Leituras feitas por ocasido do Curso de Pedagogia e demandadas pela busca de solucgao

para os problemas da pratica pedagdgica no estagio propiciaram uma aproximacao cada vez
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maior com a pauta da Educacgédo Inclusiva. A partir de leituras como as de Mantoan (2003),
Gaiato (2021) e a reflexdo sobre outros textos e com as aulas no curso de Pedagogia, foi possivel
compreender que a inclusdo escolar ndo deve levar consigo somente um viés obrigatorio, mas
deve ser analisada como um paradigma educacional, que vai além do ato de defesa da
especificidade e reconhecimento dos direitos humanos do sujeito, como sendo um processo
social continuo e complexo, que resulta de acGes estabelecidas por agentes interdisciplinares.

Consoante a uma educacdo global,

[...]formar uma nova geracéo dentro de um projeto educacional inclusivo é fruto do
exercicio diario da cooperacdo e da fraternidade, do reconhecimento e do valor das
diferengas, o que ndo exclui a interacdo com o universo do conhecimento em suas
diferentes areas” (MANTOAN, 2003, p. 9).

O termo “inclusdo” discutido no primeiro capitulo do livro “Inclusdo Escolar: O que é?
Por qué? Como fazer?”, segundo pondera Mantoan (1999), a autora questiona ndo somente as
politicas e a organizacao da educacdo especial e da regular, mas também o proprio conceito de
integracdo. Ela é incompativel com a integracdo, pois prevé a insercdo escolar de forma radical,
completa e sistemética. Todos os alunos, sem excecdo, devem frequentar as salas de aula do

ensino regular.

A Constituicao Federal de 1988 promulga que a educacao € um direito de todos e dever
do Estado. Sendo assim, este é o ponto de partida para a democratizacdo do ensino/processo
educacional. Diante disso, no artigo 206, inciso |, reitera sobre a igualdade de condic¢des para
acesso e permanéncia no ambiente escolar. No inciso Il1, o artigo 208 postula o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para as pessoas com deficiéncia dentro da rede regular de
ensino. O AEE funciona como um suplemento de apoio a aprendizagem e garantia de inclusdo
dos alunos em todos os niveis, modalidades/etapas de ensino. Dentro do campo escolar, age de
forma simultdnea com uma equipe multidisciplinar, formada pela professora regente,
professora auxiliar e educador inclusivo (estagiario), contribuindo para o processo de
desenvolvimento do(a) educando(a). O artigo 13° da Resolugdo n° 4 de 02 de abril de 2009, do
Conselho Nacional de Educacdo descreve atribuigdes ao professor do AEE, quais sejam:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagégicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial; Il — elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
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pedagdgicos e de acessibilidade; Il — organizar o tipo e o nimero de atendimentos
aos alunos na sala de recursos multifuncionais; IV —acompanhar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do
ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; V — estabelecer parcerias
com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na disponibilizacdo de
recursos de acessibilidade; VI — orientar professores e familias sobre os recursos
pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII — ensinar e usar a
tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participacdo; VIII — estabelecer articulacio com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo dos servigos, dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009).

Esses acompanhamentos ocorrem no contraturno de aula do aluno, sendo um direito e
dever do Estado, mas ndo uma obrigatoriedade de matricula por parte da familia. Como
postulado nos artigos 58 a 60 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e 53 a
54 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), declaram que é de responsabilidade do
Estado e Sistema de ensino, a garantia de meios para que o aluno seja e sinta-se incluido na

turma e também na escola.

O dever do Estado com educagdo escolar publica seré efetivado mediante a garantia
de: 1. ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria; Il. progressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade ao ensino médio; I11. atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;
IV. atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de
idade (BRASIL, 1988).

Neste contexto de trabalho como estagiario, conforme informado anteriormente, foi
possivel aproximar-se da realidade da inclusdo de pessoas com TEA. Neste sentido, a reflexao
foi afunilando-se de uma perspectiva ampla de inclusdo em um nivel teérico e legal para a
pratica pedagdgica com uma crianca, que gerou a necessidade da promocdo de novas

aprendizagens no campo da Educacédo Inclusiva e mais especificamente da pessoa com TEA.

O pensamento pedagdgico de Pestalozzi, doravante denominada Pedagogia do Amor ou
do Afeto, a partir das leituras de Aradjo (2011), nos subsidiou na reflexdo sobre as demandas
do trabalho com uma aluna autista, na medida em que nos permitimos mobilizar os
conhecimentos referentes a esse autor, bem como orientou a nossa pratica de acompanhamento
pedagdgico fundamentado também nos afetos constituidos a partir dos vinculos criados no

contexto de nossa atuagdo como estagiario.
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Movidos pelo desejo de desenvolver uma educacgéo inclusiva e, portanto, acolhedora,
procuramos imprimir uma pratica pedagdgica que buscava entender as necessidades
educacionais da aluna e, assim, contribuir com o seu desenvolvimento. Nao se atendo apenas a
dimensdo cognitiva, mas também ao aspecto afetivo da relacao pedagdgica, o trabalho que vem
sendo desenvolvido se pauta em uma compreensdo do ser humano em sua integralidade, tal
como no sugere Pestalozzi apud Eby (1976, p.385): "Somente aquilo que solicita a totalidade
de nosso ser, coracdo, cabeca e mao em conjunto, é verdadeira e naturalmente educativo”. A
seguir, sdo elucidados os aspectos caracteristicos do TEA, adotado neste estudo, destacando 0s

conceitos e fundamentos.

Aspectos conceituais do Transtorno do Espectro Autista

A Constituicdo Federal de 1988 trouxe a garantia de um direito constitucional a todos,
independente de etnia, credo, posi¢do social e deficiéncia, assim, cabendo a escola o dever de
constituir uma postura abrangente, acolhedora e inclusiva. A politica de incluséo traz em suas
diretrizes, a necessidade de um ambiente educacional inclusivo, embasado por valores tais
como: pluralidade, respeito e liberdade social, defrontando as suas raizes historicas de um
sistema excludente e discriminatério. A crianca atipica possui capacidades de vivéncias
interativas, habilidades psiquicas e técnicas. Todas essas habilidades, em conjunto, sdo
atreladas pela convivéncia educacional, quando existe um ambiente educacional livre,
verdadeiramente inclusivo, possibilitando, assim, aprendizados coletivos, elevando
coletividades, a partir do momento em que existe uma inclusdo (que se distingue do ato de
integracdo), é possivel ter um ambiente educativo que proporcione o desenvolvimento

socioemocional e educacional de alunos com TEA.

Para nos apoiarmos conceitualmente sobre o tema, fomos em busca da literatura
especializada. O Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM, base de
referéncia internacional, € um livro utilizado por profissionais do Estados Unidos e reconhecido
em escala global, bastante usado na area da salde publica. O material padroniza
comportamentos e sintomas e tem por objetivo auxiliar a pratica clinica, facilitando o
diagnostico e o tornando mais fiel. A partir da sua terceira publicacdo, em 1980, foi possivel
dissociar o termo “autismo” de esquizofrenia, pois, anteriormente o sintoma era caracterizado
como uma reacdo esquizofrénica de tipo infantil. Nas edicGes anteriores, os déficits eram

classificados em Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD) aos quais eram descritos:
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Sindrome de Rett, Sindrome de Asperger e Transtorno Desintegrativo da Crianga. Em sua
quinta edicéo, publicada em 2013 e vigente até o presente momento, todas as caracteristicas do
autismo foram reunidas em uma Unica categoria de classificacdo, qual seja o Transtorno do

espectro autista (TEA) que assim se define:

O transtorno do Espectro Autista caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicagdo social e na interacdo social em multiplos contextos, incluindo déficits
na reciprocidade social, em comportamentos ndo verbais de comunicacdo usados para
interacdo social e em habilidades para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos. Além dos déficits na comunicacdo social, o diagndstico do
transtorno do espectro autista requer a presenca de padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades (DSM-V, 2002, p. 75).

O DSM divide o TEA em niveis, que vdo de 1 a 3 (1. leve; 2. moderado; 3. grave),
variando de acordo com 0s sintomas e tragcos caracteristicos. O autismo ou o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), é um transtorno do neurodesenvolvimento, uma disfuncéo neuroldgica
que afeta diretamente o comportamento da criancga, dificultando o desenvolvimento motor,
cognitivo, social e da linguagem. Dito como “espectro” existe uma variancia dos sintomas,
sendo intmeras disfuncBes/variacBes encontradas na pessoa atipica. O TEA pode vir
acompanhado de comorbidades como: ansiedade, depresséo e hiperatividade. Conforme Gaiato
(2021, p.45):

Outras comorbidades também podem estar associadas ao TEA, tais como transtorno
de ansiedade, sintomas opositivo-desafiadores, déficit de atencéo e hiperatividade,
transtorno bipolar, tiques, sindrome de Tourette, transtorno de conduta, distlrbio
alimentar, psicose, enurese e encoprese, distdrbios do sono.

Segundo esta mesma autora, os estudos feitos pelo 6rgdo americano Centro de Controle
de Doencas e Prevencdo de Saude Americano (CDC - Center of Disease Control and
Prevention) o autismo hoje afeta, 1 em cada 59 criangas. Portanto, Gaiato (2021, p. 19) faz
referéncia ao espelho educacional brasileiro: “logo, se considerarmos que a rede publica de
ensino do Brasil atende cerca de 37 milhdes de alunos (MEC, 2015), pode-se dizer que cerca
de 600 mil criancas e adolescentes apresentam alguns dos sintomas do TEA, e isso apenas nas
escolas publicas!”. Dessa forma, a autora contribui para elucidar a nocédo de TEA, bem como

0s desafios associados a esta condicao.

Alguns comportamentos comumente visto como inadequados, a exemplo de choro,
irritacdo, birras, sdo frequentes em criancas autistas. No ambito escolar, o aluno com TEA sofre

uma série de dificuldades nas salas de aula de ensino regular, problemas que interferem na
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rotina escolar da crianca e na escola como um todo. E notdria a presenca de estereotipias e
comportamentos disruptivos. Pelo fato de apresentarem dificuldades de aprender a conviver de
forma adequada no meio social, os seus modos de se impor interferem de forma direta na
aprendizagem. Nesse contexto, a escola surge como um meio de incluir a crianca autista,
passando a ampliar o curriculo e o espago para estimular as criangas em seus potenciais de
desenvolvimento e aprendizagem, tornando-se, assim, um ambiente acolhedor. Consoante a
esta perspectiva de uma escola inclusiva, encontramos na Pedagogia do Amor, um aporte

filoséfico para orientar o trabalho desenvolvido junto a aluna referida neste trabalho.

Contextualizando a experiéncia do estagiario como educador

O interesse em acompanhar uma aluna atipica dentro de sala de aula surgiu frente as
minhas inquietudes em relacdo a observacdo da invisibilidade de um aluno atipico dentro de
sala de aula. Sdo visiveis as dificuldades dos professores de incluir na sala, advindo da
resisténcia as adaptacdes ao ensino inclusivo, quando o assunto € a mudanca na sala de aula, o
que gera neles desconfortos perante a novos desafios. Como estagiario, fui me tornando um
educador inclusivo para auxiliar no trabalho do professor regente através de uma solicitacéo da
mde da aluna, mediante uma conversa com a coordenadora pedagdgica e o nicleo de AEE. Esta

busca da mae consolida um papel fundamental na interligacdo escola e familia em que,

Os pais podem ser nossos grandes aliados na reconstrugdo da nova escola brasileira.
Eles sdo uma forca estimuladora e reivindicadora dessa tdo almejada recriagdo da
escola, exigindo o melhor para seus filhos, com ou sem deficiéncias, e ndo se
contentando com projetos e programas que continuem batendo nas mesmas teclas e
maquiando o que sempre existiu (MANTOAN, 2003, p. 41).

A minha funcdo como Estagiario em sala de aula mudou apds a intervencdo da Psicologa
do CAPS (Centro de Atencdo Psicossocial), que enviou um documento manuscrito e assinado,
solicitando que o meu trabalho viesse a se constituir interinamente dentro da sala de aula,
adaptando as aulas e ministrando/mediando os contetdos pedagdgicos de acordo com 0s
conhecimentos adquiridos no ambiente académico. Este encaminhamento coaduna com
Mantoan (2006), quando a autora afirma que o aluno com necessidades especiais precisa
encontrar na escola, além de adaptacdes fisicas, um ambiente acolhedor que lhe permita, além
de uma simples ampliacdo da mobilidade, encontrar possibilidades de desenvolver-se

participando de maneira ativa do processo de aprender e interagindo com seus pares.
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A partir desse momento, passei a trabalhar em conjunto com a professora de AEE,
criando possibilidades inclusivas, para que a aluna desenvolvesse suas capacidades cognitivas,
aprendendo, a despeito da sua especificidade. Assim pois, “é fundamental para que o professor
nutra uma elevada expectativa em relacdo a capacidade de progredir dos alunos e que nédo
desista nunca de buscar meios para ajuda-los a vencer os obstaculos escolares.” (Mantoan,
2003, p. 48). Apos a solicitacdo, o educador deu inicio as atividades dentro de sala de aula, com
0 auxilio da professora de AEE da unidade escolar. E importante lembrar que o professor de

apoio, professor regente e a escola, trabalham em conjunto.

A atuacdo realizou-se em sala de aula, no turno vespertino, nos horarios das 13h10 as
18h30, sendo o estagiario o responsavel por auxiliar a aluna no cumprimento das atividades,
com as orientacdes da Professora de AEE. Os acompanhamentos desenvolvidos basearam-se
nas teorias apreendidas na universidade e principalmente em vivéncias praticas em sala de aula,
considerando sempre os conhecimentos prévios da aluna para, posteriormente, avancar. As
disciplinas de Psicologia da Educacdo, Educacdo Especial, Fundamentos e Metodologias da
Alfabetizacdo e Letramento, entre outras do Curso de Pedagogia serviram como base de
conhecimentos suplementares, que contribuiram de forma significativa para o desenvolvimento

da praxis pedagogica.

Como forma de aprofundar os conhecimentos e ajudar a aluna a ser inserida no contexto
de sala de aula, de modo inclusivo, busquei uma série de mecanismos como: orientacdo docente,
leituras sobre o assunto, cursos privados, participacdes em eventos, artigos cientificos e
formacdes para aprofundar os conhecimentos tedricos basicos e ter uma fundamentacdo para a
pratica. O aprofundamento tedrico-metodoldgico resultou na construcdo de um ambiente
inclusivo para a aluna. Os desafios foram inimeros, o nivel de desenvolvimento da escrita da
aluna estava na hipotese silabico-alfabética, o que dificultava assimilar os contetdos, devido as

suas particularidades.

Para Gaiato (2021, p. 118), “a crianga com autismo tem capacidade de aprender, poréem
o faz de maneira diferente. Entender as dificuldades que cada crianca traz consigo e ensina-la a
partir disso é o maior desafio de um educador, que pode fazer uma diferenca na vida de uma
crianga com autismo”. Neste sentido, compreende-se que o trabalho pedagogico, com foco na
inclusdo, requer dos educadores uma postura de ausculta sensivel as necessidades dos

educandos e abertura a novos aprendizados.
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A Experiéncia em Campo

Ao longo do trabalho desenvolvido, ocorreu 0 acompanhamento de uma aluna de 13
anos, matriculada em uma escola da rede privada de ensino, em Imperatriz -MA, durante o
periodo de agosto de 2021 até o momento em 2023. Nos primeiros dias naquela turma, fiquei
uma semana em adaptacdo, para, posteriormente, intervir como Estagiario em sala. Apos essa
analise da sala, passei a observar a conducdo pedagogica dos professores para promogédo da
aprendizagem da aluna, que estava suprimida na captacdo de ensino. Nos primeiros dias na
turma, tive dificuldades em lidar com ela, pois, em 2021, a aluna ndo estava totalmente
alfabetizada, estando no nivel de desenvolvimento de escrita sil&bico-alfabética que conforme
Soares (2016, p. 64), diante do estudo de Ana Teberosky e Emilia Ferreiro, o nivel de
desenvolvimento da escrita silabico-alfabético ¢ a “passagem da hipotese silabica para a
alfabética, quando a silaba comeca a ser analisada em suas unidades menores (fonemas) e
combinam-se, na escrita de uma palavra, letras representando uma silaba e letras ja
representando os fonemas da silaba”. Além disso, a aluna demonstrava dificuldade com a
escuta, oralidade e escrita, e ainda considerando o fato de ser advinda de um periodo de aulas

remotas, devido a pandemia.

A partir dessa analise preliminar, recebi orientacdes da Psicopedagoga e da Professora
de AEE sobre como poderia intervir na sala de aula. Como atividade do estagiario, além de dar
suporte a professores e alunos dentro e fora do espaco escolar, anteriormente quando tinha a
acdo voltada a todos os alunos, era produzido um relatério semanal sob os aspectos gerais.
Diversas vezes, descrevi sobre as especificidades da referida aluna e sobre a cobranca das

atividades em que ela sofria e alguns episddios excludentes.

Neste interim, a aluna comecou a intervencdo no CAPS e 0 AEE na escola em 2023. A
aluna possui 0 acompanhamento individualizado com o educador inclusivo (Estagiario) em
tempo integral na sala de aula. Os principais direcionamentos para trabalhar com a aluna, a
partir de suas especificidades, foram atividades adaptadas com foco na alfabetizacdo e

letramento, exercicios de interacdo social e o fortalecimento da autonomia.

A partir das orientacOes recebidas, foi estabelecida certa autonomia ao Estagiario para
ministrar/mediar atividades que favorecessem o desenvolvimento cognitivo. As recomendagdes

consistiam em que durante os momentos de socializacdo, viesse a acompanha-la nos trabalhos
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para instiga-la a interagir com os demais colegas e se sentir mais aceita. Conforme estas

orientacOes, auxiliava a aluna com os demais exercicios.

Ao ministrar o conteldo, a explanacdo deveria ser emitida de forma ludica, clara e
objetiva, com questdes escritas a mao por mim sempre acompanhada de um desenho ou cores
em que ela sugeria. Era feito um revezamento da escrita com letras no modo cursivo e bast&o,
para que fosse possivel a ela distinguir os variados tipos de letra escrita. Tudo deveria ser
concreto e na linguagem dela (que ja havia me habituado) para facilitar a sua compreenséo. Este
trabalho do estagiario a partir da colaboracéo de seus docentes na universidade, da professora
de AEE, da Psicéloga e da Coordenacdo Pedagogica, corrobora o que afirma Mantoan (2003,
p.34):

Tem-se um ensino de qualidade a partir de condicGes de trabalho pedagégico que
implicam formacéo de redes de saberes e de relacfes, que se entrelagam por caminhos
imprevisiveis para chegar ao conhecimento; existe ensino de qualidade quando as
acOes educativas se pautam na solidariedade, na colaboragdo, no compartilhamento
do processo educativo com todos 0s que estdo direta ou indiretamente nele envolvidos.

Consoante a essa compreensdo, 0 meu trabalho junto a aluna consiste em um
acompanhamento continuo de sua rotina escolar. O momento do intervalo é o horéario em que a
aluna mais se isolava dos demais, sempre se sentava em locais distantes de todas as pessoas,
mostrava-se ja acostumada a presenca do estagiario, pelo fato de querer sempre ser
acompanhada por ele durante o lanche. N&o evidenciava dificuldades para deglutir o alimento,
apresentava seletividade alimentar a algumas frutas como: magd, maméo e pera. O lanche

sempre era variado, acompanhado de uma fruta, proteina e suco natural.

A aluna se comunica de forma verbalizada, em baixo tom, compreendia o que lhe era
exposto e conseguia sustentar diadlogos simples. Algumas vezes, chorava em sala de aula pela
hipersensibilidade auditiva e sensibilidade tatil. Acontecia que em alguns momentos
demonstrava choros sem motivos aparentes. Devido a condicao de ser uma pessoa com TEA, a
aluna apresenta alguns comportamentos, tais como hiper foco e estereotipias. Apesar disto, ela
consegue desenvolver as atividades mediadas em sala de aula. Demonstrava facilidades com
calculos matematicos de adicdo e subtragdo, porém em atividades que precisavam de
flexibilidade cognitiva e escrita, ela demonstrava muito conflito cognitivo. Corroborando o que
afirma Mantoan (2003, p.34): “Vale 0 que os alunos sdo capazes de aprender hoje e o que
podemos oferecer-lhes de melhor para que se desenvolvam em um ambiente rico e

verdadeiramente estimulador de suas potencialidades.”
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Nesta linha de raciocinio, a experiéncia obtida junto a aluna tem sido bastante
enriquecedora. Em alguns momentos, me cobro bastante e acho que o meu agir as vezes é
insuficiente, ou que talvez a minha pratica esteja muito infantilizante, pelo fato de nao ter outras
praticas ou vivéncias nas quais possa me referenciar, ou simplesmente por ser o primeiro
acompanhamento individualizado que venho fazendo. Mesmo sem muita experiéncia e com
uma vontade imensa de possibilitar uma aprendizagem significativa, persisto estudando e
atuando de modo a contribuir, sem tracar metas, indo de acordo com as possibilidades de

oportunizar avangos cognitivos.
METODOLOGIA

Este trabalho trata-se de um estudo descritivo, tipo de relato de experiéncia, vivenciado
nos periodos de agosto de 2021 até o momento (em 2023), durante o periodo de estagio
extracurricular no Ensino Fundamental (anos finais), em uma instituicao privada de ensino, que
oferece a educacdo basica, sendo a instituicdo, uma referéncia na cidade de Imperatriz-MA e
em todo o Brasil, através da observacdo das especificidades da aluna nao identificada, que
mesmo estando inserida em sala de aula, ndo estava incluida dentro do processo ensino-

aprendizagem.

Realizamos leitura do regimento, leis e diretrizes relacionados a inclusao escolar. Além
disso, foi analisado e realizado um estudo sobre o regimento escolar, nas clausulas referente a
educacdo especial, de modo a identificar se 0 documento coincidia com a realidade da sala de

aula.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Notou-se, apos a andlise das aulas ministradas pelos professores regentes, grandes
dificuldades em inclui-la. Diante dessa realidade, em meio a atuagdo do estagiario em sala,
surgiu a necessidade de contornar a realidade, utilizando-se dos mecanismos teoricos e
metodoldgicos apreendidos das disciplinas na universidade para realizar agbes que

favorecessem o processo de incluséo da aluna.
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O objeto primordial deste estudo foi analisar as aprendizagens de um estudante de
pedagogia no estagio supervisionado ndo obrigatdrio, contemplando pressupostos tedricos,
sentimentos e praticas docentes. Sendo assim, com o relato de vivéncia foi possivel perceber as
aprendizagens e a importancia da base cientifica proporcionada no ensino superior. As
perguntas norteadoras deste trabalho séo indissociaveis e se aliam a uma unica indagacédo sobre
teoria-pratica que sdo descritas na totalidade deste trabalho. Neste cenario, € importante que o
estagiario de Pedagogia possa reconhecer-se como parte do processo, (re)significando que toda
a sua acao e saberes adquiridos ali em campo através de uma bagagem de experiéncia sao

incessantes.

O estagio foi o meu momento de (re)significacdo e construgdo maior de uma
estruturacdo formativa como aprendiz e educador. Ancorado em meu desenvolvimento
profissional e em um paradigma de aprendizado constante, ao relatar aqui a minha jornada de
estagio, pude analisar o quanto somos frutos das nossas acdes. Ancorei a minha linha de
aprendizado, através da filosofia pestalozziana, conhecida também como pedagogia do amor,
que agrega a pratica, pesquisa, afetividade e amor em um constructo complexo. O exercicio da
pratica docente exige ensinar e aprender, quebrando o paradigma tradicionalista. O ensinar
exige pesquisa, diante desta afirmativa, Freire (1996) reforca o significado do fazer cientifico

para a construcao de uma identidade docente.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. [...] Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade
(Freire, 1996, p. 14).

Analisar e refletir a abrangéncia das atividades do estagio supervisionado nao
obrigatdrio no ensino superior, pressupde a complexidade e a importancia que atrela os aspectos
construtivos e formativos na triade de ensino, pesquisa e extensdo. No olhar de Almeida e
Pimenta (2014, p. 80) “os saberes profissionais que os alunos estagiarios consideram
necessarios a docéncia sdo o dominio de contedo, as competéncias profissionais complexas e
0 conhecimento pedagogico do contetdo”. Com esta deliberacéo, € ressaltado o protagonismo

do estagiério, ressaltando o comprometimento dele através da sua profissionalizacao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Podem-se analisar os contributos do estagio nao obrigatorio supervisionado sobre o
trabalho do estagiario e a formacéo do graduando de Licenciatura em Pedagogia, visualizando
0s momentos praticos complementares da formacéo e edificacdo da identidade profissional do
licenciando no referido curso. E possivel concluir que, embora a formagc&o inicial do pedagogo
possa contribuir com aprendizagens significativas na vida e no processo de ensino
aprendizagem do educando autista, € mister exprimir que as praticas inclusivas estejam
articuladas com os demais instrumentos nas diversas modalidades do ensino, privado ou

publico, seja regular seja especializado e deve estar voltada ao global.

Podemos compreender ao longo do trabalho, que o curso foi essencial e basilar, dada
a sua importancia de criar, por meio do curriculo, a identidade docente do profissional de
Pedagogia. Contudo, faz-se necessaria a valorizacdo dos saberes discentes relacionados a

vivéncia, metodologia, didatica e ao fazer cientifico.

Compreende-se que a Universidade Federal do Maranh&o (UFMA) possui um plano
de curso/estrutura curricular adequado a formacdo de pedagogos, pois atende aos mais
significativos saberes relacionados a docéncia através dos objetivos tedricos e praticos. Mesmo
assim, vale ressaltar que hd uma grande oferta de componentes curriculares que fornecem
subsidios teoricos e metodoldgicos para o desenvolvimento do trabalho, especialmente em
disciplinas, tais como: Psicologia da Educacdo, Educacdo Especial, Histéria da Educacdo
Brasileira, Didatica, Curriculo, que propiciam reflexdes e aprendizados plausiveis a

importancia da educacao inclusiva na pratica.
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