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RESUMO

Uma educacéo pautada no agir dialégico nos liames do esperancar, articulando os saberes e 0s sujeitos
educativos, cria condicBes de possibilidade na potencializagdo das aprendizagens escolares e torna-se
um meio importante no distanciamento dos conceitos que foram construidos historicamente pelas
ideologias colonizadoras. As representacdes colonizadoras sobre os povos indigenas contribuem na
elaboracdo estereotipadas dos mesmos. Portanto, este artigo tem como objetivo refletir sobre a
experiéncia da pratica pedagdgica na abordagem das culturas indigenas na turma do Ensino
Fundamental, a partir da experiéncia na iniciacdo a docéncia no PIBID de Historia. Faz-se importante
discutir as maneiras como os povos indigenas, no Brasil, foram representados tanto no percurso
historico, no espaco societario e nos materiais pedagdgicos, desenvolver préaticas educativas escolares
gue visem desconstruir visGes estigmatizadas e colonizadoras sobre estes povos e suas culturas
possibilita outros olhares a partir da sala de aula sobre a histdria deles. Como metodologia, partimos de
uma intervencg&o pedagdgica realizada em turmas do 7° ano e 8° ano, na discussdo de conceitos presentes
no imaginério dos discentes e a tentativa do distanciamento dos mesmos em relacdo a estes povos. Para
a fundamentac&o tedrica utilizaremos algumas referéncias, sendo elas: Daniel Munduruku (2003), Paulo
Freire (1996), Maria Regina Celestino de Almeida (2010), Anibal Quijano (2009) e Chimamanda Ngozi
(2018). No que concerne aos resultados, partimos do principio das representacfes negativas atribuida
aos indigenas, na qual esta relacionada ao processo de aculturagdo. Logo, percebe-se a importancia da
educacdo para o rompimento desses estigmas e colocar esses individuos no palco, como protagonistas
da formacéo do Brasil.
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INTRODUCAO

As discussdes acerca do curriculo sdo um campo fértil para compreender a histéria da
educacdo brasileira, na qual, em diferentes épocas sofreu mutac6es de acordo com o contexto
histdrico situado. Dessa forma, entende-se que o curriculo ndo é apenas uma ferramenta
organizacional de contetdos escolares que devem ser abordados de acordo com o ano escolar,

mas é um instrumento politico e ideoldgico que recebe influéncia de grupos dominantes.
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No inicio do século XX houve um aumento nos debates sobre a auséncia dos grupos
étnicos-culturais existentes no Brasil, consequéncia “da inser¢do dos grupos feministas, os
esquerdistas e mais os movimentos sociais da educacdo.” (SILVA, 2010, p. 39 apud SILVA,
1999). Portanto, quando tal temética é direcionada aos povos indigenas, nota-se uma constante
luta pela reivindicacao dos seus direitos e resisténcia perante a sociedade eurocéntrica.

A lei n° 11.645 promulgada em 10 de mar¢o de 2008 prevé a insercdo obrigatoria de
conteudos sobre a historia e a cultura afro-brasileira e indigena no ambito educacional,
alterando a lei n°® 9.394 que estabelece as diretrizes e bases da educacdo. A introducdo dessa lei
contribui para o distanciamento de uma histéria Unica, assim como a tentativa de romper com
a perpetuacao de esteredtipos. Em virtude disso, a implementacdo do decreto corrobora para
atribuir o protagonismo desses grupos que o foram negados. Segundo Chimamanda Ngozi
(2018), o poder ndo é apenas contar a historia do outro, mas fazer com que ela seja a Unica.

Em vista disso, a perpetuacdo de uma historia contada apenas por um olhar, sendo ele
sempre europeu, foi proporcionado pela historiografia do século XIX, que possuia um aporte
na filosofia positivista. Essa corrente filoséfica afirmava que toda sociedade &grafa, isto €, sem
escrita, ndo tinham historia, muito menos eram “civilizados”. E importante destacar que o
conceito de civilizacdo usado € baseado nos valores ocidentais, brancos e cristdos. Essa
concepcao colaborou para a construcdo de um imaginario social em que as caracteristicas de
passividade, submissdo e o uso de adjetivos do grau de inferioridade sempre estdo presentes
como elementos para a construcdo da historia.

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a experiéncia da prética pedagdgica na
abordagem das culturas indigenas na turma do Ensino Fundamental, a partir da experiéncia na
iniciacdo a docéncia no PIBID de Histdria. Torna-se importante discutir as maneiras como 0s
povos indigenas, no Brasil foram representados tanto no percurso histérico, no espaco societario
e nos materiais pedagogicos, desenvolver praticas educativas escolares que visem desconstruir
visOes estigmatizadas e colonizadoras sobre estes povos e suas culturas possibilita outros
olhares a partir da sala de aula sobre a historia deles.

Portanto, essa representacdo possui um embasamento no padrdo universal hegeménico,
construido pelas concepc¢des de alteridade, superioridade, entre outros. Logo, a historiadora
Maria Regina Celestino (2010) busca romper com essa percepgao ao apresentar na sua escrita
esses individuos como sujeitos ativos na formacéo do pais, agindo como aliados ou inimigos

dos europeus de acordo com seus interesses.
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Além disso, vale salientar que esse pensamento de superioridade esta entrelacado ao
conceito de aculturagdo. O termo “aculturacdo”, criado pelos antropodlogos, defende que os
individuos perante aos processos de mudancas na sociedade realizariam um movimento de
adaptacdo. Todavia, essa adaptacdo contribuiria para o fim de grupos étnicos-culturais, pois
para eles a cultura seria algo fixa, estatica e imutavel (CELESTINO, 2010). Nesse sentido,
realizar um diélogo acerca da aculturagcdo no tempo presente é de extrema importancia, dado
que, essa forma de percepcao ainda se encontra na contemporaneidade.

Diante disso, é importante desenvolver o senso critico no que corresponde a esses
conceitos calcados no sistema colonizador e que, infelizmente, fazem parte do imaginario social
coletivo, transmitidas através dos meios de comunicacdo em massa. De acordo com Roger
Chartier (1989), as representacdes sao produzidas a partir da auséncia e o estabelecimento de
simbolos, ou seja, € uma tentativa dos grupos de prestigios, por meio de discursos tendenciosos,
de preencher essa auséncia de acordo com seus interesses.

Diante disso, é oportuno destacar que para alcancar a mudanga, 0 pensamento critico e
a acdo precisam percorrer de maneira atrelada, a criticidade em que este pensamento critico
podera propiciar na transformacéo. Com isso, a educacgdo desenvolve o sentimento de esperanca
nos discentes, no qual seu sentido ndo esta relacionado a algo estéatico, ao contrério, para Paulo
Freire (1992) é preciso visualizar a esperanca como algo em movimento, possivel de construgdo
para uma pratica educacional libertadora.

A educacdo ndo é apenas a exposicao de contetdos para a formacdo profissional dos
individuos, ela possui um processo politico na formacdo pessoal dos sujeitos. Tendo isso em
vista, falar sobre os povos indigenas em sala de aula abre fronteira para a construgdo de um
saber decolonial, autbnomo e rico de diversidade. Conforme Anibal Quijano (2005), o
colonialismo foi o instrumento que mais alcangou a dominacéo social universal, colaborando
para que os grupos dominados experienciassem diversos tipos de violéncias, sendo elas fisicas
e morais. Em virtude disso, percebe-se a necessidade de buscar uma pratica decolonial na area
educacional.

Destarte, apesar da implementagédo da lei n® 11.645 ter sido uma grande conquista, ela
ndo prevé sua obrigatoriedade no ensino superior. Em virtude disso, identifica-se a auséncia de
disciplinas sobre os povos indigenas, em que sua maioria sdo apresentadas no curriculo apenas

como optativas.
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Esse curriculo no curso de licenciatura promove lacunas na formacao do docente, assim
como um despreparo para a aplicacdo dos contetudos na educacéo basica, ja que em sua maioria
ndo teve contato com o assunto na sua formagdo. Sendo assim, nota-se a importancia de abrir
espacos para discussdes acerca da implementacdo desse contetdo no curriculo de Historia nas
universidades por meio de uma abordagem decolonial, para que juntos possa ser construido um

saber autbnomo e decolonial.
METODOLOGIA

Este relato de experiéncia é de natureza qualitativa e historiografica, em que partimos
da andlise das percepcdes sobre os povos indigenas, assim como suas representacoes,
influenciadas pela historiografia positivista, para a abordagem vivenciada nas turmas do sétimo
e oitavo ano do Ensino Fundamental situada na cidade de Campina Grande, Paraiba.

Dessa maneira, 0 presente trabalho sera estruturado em 3 etapas, sendo elas: discutir
sobre a representacdo dos povos indigenas e 0 apagamento desses corpos na historiografia;
Refletir sobre a pratica pedagodgica vivenciada no Ensino Fundamental, em que tomamos como
recurso norteador o livro “Coisa de Indio” (2010) do autor Daniel Munduruku e analisar os
desafios encontrados na tentativa de romper com 0s conceitos estereotipados presente no

imaginario dos alunos.

A CONSTANTE RESISTENCIA PARA A EXISTENCIA DOS POVOS INDIGENAS

Decerto que as representacdes acerca dos indigenas sao apontadas em um imaginario
que possui como aporte 0 eurocentrismo, por conseguinte, as figuras indigenas sdo retratadas
como personagens secundarios, agentes passivos que se encontram no plano de fundo de suas
histdrias. Ainda assim, esse pensamento é constituido por um ideal no qual os indigenas sempre
estariam disponiveis e a servi¢o dos Europeus que praticaram diversos tipos de violéncia sob
eles (ALMEIDA, 2010).

A perpetuacdo dessa histdria Unica, embasada nos padrBes universais hegemonicos,
estio repletos de esteredtipos que auxiliam para a construcdo do imaginario. E pertinente
ressaltar que os meios de comunicacao auxiliam para a perpetuacao dessa representacéo, pois

possibilita “a circulagdo de informagdes e imagens, registrando na memdaria coletiva signos e
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simbolos” (SANTOS, 2010, p. 70), ou seja, resulta em uma forma de manipulagdo e poder sobre
as massas.

A utilizacdo apenas de autores ndo indigenas como Iracema (1975) e o Guarani (1875),
ambos de José de Alencar, no campo educacional contribui para o estabelecimento de uma
historia tinica, estabelecendo um poder sobre os sujeitos indigenas, dado que “o poder ¢ a
habilidade ndo apenas de contar a histdria de outra pessoa, mas de fazer que ela seja sua histdria
definitiva” (CHIMAMANDA, 2018, p. 12). Caminhos para desenvolver uma préatica educativa
que atribui a esses povos visibilidade € usar autores indigenas como, por exemplo, Daniel
Munduruku, Graga Grauna, Eliane Potiguara, entre outros, fazendo da educagdo um ato
politico.

Outrossim, quando direcionamos tal discussdo para a formacdo brasileira, é
predominante a abordagem do “descobrimento” do Brasil, utilizando de elementos para a
narrativa em que reforgam a ideia de inferioridade e a dualidade, isto €, o “bem”, 0 “mal” ¢ a
submisséo e inferioridade dos mesmaos.

Essa concepcao esta bastante presente na obra de Gilberto Freyre chamada Casa Grande
e Senzala (2013), especificamente no capitulo intitulado “o indigena na formagao brasileira”
em que o autor apresenta de forma romantizada o contato entre as duas culturas, ou melhor, “a
reciprocidade cultural”, que, segundo o socidlogo, culminou para a formagdo da familia
brasileira. O argumento citado anula todas as violéncias aplicadas nesses corpos durante o
periodo colonial.

E notével que essas violéncias ainda persistem na contemporaneidade por meio de outras
vestimentas, mas que sua construcdo vem de um pensamento colonial. O argumento de
aculturacdo associado ao apagamento de uma cultura foi uma das violéncias que, infelizmente,
ainda sdo préaticas e trazem a invisibilidade e a negacdo do direito de existir dos povos indigenas.

E identificavel a necessidade e urgéncia de problematizar essa construcéo histdrica que
carrega e propaga uma visdo negativa sobre os indigenas. Segundo a historiadora Maria Regina
Celestino em sua obra Os indios na historia do Brasil (2010), os povos indigenas eram 0 oposto
de submissos, ja que realizavam aliangas de acordo com os seus interesses. Dessa forma, trazer
essa nova historiografia proporciona uma fazer educativo potencializador, pois coloca o0s
indigenas no palco da histéria, como participantes ativos da formacéo brasileira.

Desse modo, a nova historiografia proposta por Maria Regina enfatiza a necessidade de
“deslocar o foco da analise dos colonizadores para os indios, procurando identificar suas formas
de compreensdo e seus proprios objetivos nas vdrias situagdes de contato por eles vivida”

(CELESTINO, 2010, p.23). Logo, trazer essa nova narrativa incentiva o olhar critico sobre esse
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contetdo em sala de aula, impulsionando aos alunos a valorizacdo de um saber adquirido a

partir das experiéncias:

“E preciso romper as barreiras que se colocam entre as experiéncias sociais e o
conhecimento considerado valido. E dentro desse contexto que se denuncia o trabalho
incessante dos cos coletivos sociais para explanar que os saberes tém, sim, sua origem
também nas experiéncias e vivéncias sociais, ndo se encontram apenas nas questdes
circulares e epistemoldgicas consideradas legitimas e que, muitas vezes, trazem

superficialidade e artificialidade, ao ndo dar conta desses sujeitos” (FULY, 2022, p.
22-23)

Por fim, ao valorizar esses saberes construidos a partir das vivéncias, das experiéncias,
da memoria e da oralidade, oportuniza uma abertura para um fazer educativo autdbnomo,
libertador e decolonial. Alem disso, romper com a percep¢do de que os alunos sdo apenas
receptores do contetdo, provoca uma compreensdo de uma reciprocidade intelectual, isto €, a

troca de aprendizagem, na qual possui um aporte no respeito entre os educandos e educadores.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Assim, como dito anteriormente, foi ministrado o contetdo sobre a cultura dos povos
indigenas em duas turmas diferentes. Por isso, a faixa etaria dos alunos varia de 11 a 14 anos,
logo foi necessario trabalhar 0 mesmo assunto com duas metodologias um pouco distintas.
Diante disso, em ambas as turmas trabalhamos em torno de um livro de Daniel Munduruku,
chamado “’Coisa de Indio "(2010).

Nesse sentido, primeiramente foi realizada a exposi¢do da temaética focada na cultura
indigena em ambas as turmas. Mostrando o modo de vida desses povos, suas casas, Seus
alimentos, como eles se organizam em comunidade e suas brincadeiras. Em seguida, realizamos
algumas atividades com os alunos. Em relacdo a isso, aos alunos do sétimo ano, percebemos
que eles tém uma visdo mais ludica relacionada ao indigena. Isso se deve ao fato que eles
associam esses povos com 0s personagens que os livros didaticos trazem em gravuras e
iconografias.

Portanto, quando perguntados quem eram os indigenas para eles, responderam que o
indigena que eles conhecem s&o homens carregando flechas, com diversas pinturas e aderecos
corporais. Sobretudo, uma populacdo sem nenhuma religido ou educacgdo. Por isso, a medida
que o contetdo estava sendo explanado para eles, os alunos ficavam maravilhados com a
riqueza de detalhes que compdem a vida dos povos nativos. Nesse sentido, foram realizadas

duas dinamicas fora de sala de aula, especificamente debaixo de uma arvore. No que concerne
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a primeira atividade, foi feita a leitura do conto “por que o sol andava tdo devagar?” (2005),
incentivando a criatividade dos alunos no que diz respeito ao entendimento do meio em que
vivem a partir de historias dos povos indigenas.

A leitura em voz alta do conto feita pelos alunos selecionados para interpretar os
personagens da historia, favoreceu a criacdo de um espaco divertido. Além disso, sair da
dindmica rotineira em sala de aula ajudou para a formacéo de um espago em que a educacgéo se

torna prazerosa, visto que por ser uma escola cidada integral, a carga horaria é de 10 horas.

A segunda dindmica consistia na aplicacdo de um quiz. Dessa maneira, foi necessario
a divisdo de dois grupos intitulados por duas etnias indigenas trabalhadas no decorrer da aula,
sendo elas Munduruku e Potiguara. Os questionarios estavam centrados nos conteddos
apresentados durante a aula a fim de expor o que foi apresentado. Como resultado, os alunos
contaram com detalhes as etapas e rituais que uma crian¢a indigena passa até chegar na fase
adulta dentro da sua comunidade.

Ja no que se refere aos alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental, a recep¢do do
conteudo tedrico foi diferente. A visdo que essa turma tinha desses povos foi algo mais
relacionado a um preconceito no dmbito social, resultado das representacdes imagéticas. A
maioria desses alunos com a idade entre 13 e 14 anos, tinha uma concepcao do indigena segundo
um ponto de vista eurocéntrico. Partindo dessa perspectiva, possuiam uma Visdo
majoritariamente de um povo incivilizado e seres totalmente excluidos da sociedade. Por isso,
depois da exposi¢do oral do conteddo, as docentes distribuiram charges entre os alunos para
assim discutir profundamente a temética. No primeiro momento, os alunos se sentiram timidos
em expor suas interpretacdes, tanto por receio de errar, quanto por ser a primeira vez em que
tinham visto as docentes. Contudo, apos tirar as davidas, surgiram diversos questionamentos e
debates em torno dos esteredtipos pré-estabelecidos com os povos indigenas. Dentre eles, foi
colocado em pauta a questdo do agronegdcio e como ele além de afetar negativamente o meio
ambiente, também impacta diretamente nos territorios em que eles habitam. Portanto, em ambas
as turmas, os alunos sairam da aula com um novo olhar dos povos indigenas, sobretudo

relacionada a riqueza da sua cultura.
CONSIDERAGCOES FINAIS

Uma das poucas instituicbes sociais do mundo no qual pelo menos a metade da

populacédo tém algum acesso ao longo da vida é a escola e por isso ela continua sendo uma fonte
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poderosa de propagacdo de comportamentos e cultura. No entanto, essa instituicdo mesmo
sendo responsavel por esses fatores, ela ndo se encontra isolada do resto da sociedade, sendo
gue mesmo passando varias pessoas com ideologias diferentes por ela, a escola continua sendo
uma forte organizacdo educacional de normas préprias.

Nesse sentido, importantes historiadores do século XX abordaram em suas obras o papel
institucional escolar na vida do individuo. Michel Foucault e Pierre Bourdieu foram grandes
criticos do sistema educacional, eles acreditavam que as escolas eram um lugar de dominacao
e doutrinacdo de valores para com seus estudantes. Por conseguinte, € interessante essa linha
de pensamento desses autores ja que atualmente um dos grandes focos de debates da Sociologia
é a relacdo entre o espaco fisico escolar e a sua comunidade ao redor, ou seja, 0 contexto social
fora dela.

E notdrio que pela demanda de novas questdes e necessidades que a contemporaneidade
propde a populacdo, a escola adquiriu novos papéis. Desse modo, vale ressaltar que o aluno que
chega a instituicdo ndo é uma folha em branco, ele ja traz alguma bagagem emocional de
experiéncia e conceitos pré-estabelecidos sobre diversos assuntos. Portanto, € de extrema
importancia que o docente além de ministrar o conteudo de suas aulas, o educador também
possa se esforcar para derrubar estere6tipos que sdo construidos pela sociedade. Com isso,
ensinar a cultura dos povos indigenas para alunos do Ensino Fundamental e Médio, possibilita
formar cidaddos com uma consciéncia mais livre de preconceitos.

Apesar dos conceitos pré-estabelecidos, foi perceptivel durante a experiéncia o interesse
dos alunos sobre contetdos préximo do seu convivio social e a disponibilidade de, juntos com
a mediacdo dos professores, mudar essa percepcdo. Além disso, nota-se a necessidade de
romper com o entendimento de que educacgdo é somente a transmissdo de contetdos, colocando
os professores como detentores de todo conhecimento. E necessério que a educacio se torne
prazerosa para 0s educandos e educadores, existindo um elo de respeitabilidade e valorizacéo
dos seus saberes prévios. E importante que esse conhecimento seja levado em consideracio
como parte do processo de aprendizagem do aluno e como saberes validos adquiridos diante do

meio social em que vivem.
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