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Este trabalho tem o objetivo de relatar uma experiéncia desenvolvida em uma escola estadual
no interior de Sao Paulo, na cidade de Piracaia, regido bragantina. Tal escola ¢ a maior da cidade e
abarca alunos de diversas localidades, em sua grande maioria dos bairros mais pobres da cidade.
Piracaia ¢ uma cidade pequena, com cerca de vinte e cinco mil (25.000) habitantes e faz fronteira com
as cidades de Joandpolis e Braganga Paulista. Muito da vida social, economica, politica e cultural da
cidade gira em torno dessas outras duas cidades maiores, principalmente de Braganca Paulista.

A experiéncia que se relatara aqui foi formulada pelo professor de Filosofia das turmas do
Ensino Médio e desenvolvida juntamente comigo. Durante o primeiro semestre foi possivel detectar
na vivéncia social e educativa da escola que muitos professores compartilhavam uma postura
preconceituosa e ativamente violenta contra alunos declarados homossexuais € que também eram
negros ¢ negras da classe trabalhadora Através das conversas nos intervalos e nos Horarios de
Trabalho Pedagégico Coletivos (HTPCs) um grupo de professores expressava suas posturas
homof6bicas e racistas sem nenhuma restricdo e, inclusive, com a conivéncia de outras colegas
professores e da dire¢ao da escola.

Isso porque com o passar do ano letivo esse grupo de professores passou a exercer uma espécie
de perseguicdao ao conjunto dos alunos que se declaravam homossexuais, quase todos negros, da
classe trabalhadora. Tais praticas se deram nas atividades em sala de aula, como desconto de notas,
reprovacdes e até discussdes. Apos acontecerem essas praticas o grupo de professores as socializava
com o restante do conjunto de professores, como se fosse algo a ser louvado.

Por outro lado, na dindmica das aulas de Filosofia buscava-se sempre trabalhar as tematicas
da sexualidade e das lutas anti-homofo6bicas e antirracistas na sociedade contemporanea. Debateu-se
muito por que o grupo discriminado de alunos de orientagdo homoafetiva era composto em sua
maioria por negros. Conclui-se, a partir de levantamentos de trabalhos em grupos dos estudantes,
orientados pelo professor, que a pequena cidade de Piracaia tinha uma distribuigdo espacial segregada
quanta as etnias ou cor de pele. Os bairros mais pobres sao compostos majoritariamente por negros.
O homossexual negro carrega duas situagdes histdricas de opressdo na cidade, que nos tltimos anos
aflorava de forma espantosa na dinamica escolar.

Apos essas reflexdes, trabalhadas em sala de aula, decidiu-se desenvolver junto aos alunos e

alunas uma atividade coletiva. Foi entdo construido o “Dia Anti-Preconceito”, onde todos e todas que



concordassem e estivessem dispostos se vestiriam com roupas ¢ indumentarias do sexo oposto ao seu,
além de decorar o espaco com representagdes e simbolos que remetessem e valorizassem a tradi¢ao
de matriz africana, no que toca a pintura, musica e representagdes em geral. Homens se vestiriam de
mulher e mulheres de homens no Dia Anti-Preconceito. As atividades de preparagdo foram diversas,
como aulas expositivas, filmes e debates. Na semana final de preparagdo se combinou que no “Dia
Anti-Preconceito” todos entrassem para a primeira aula ja trajados conforme a ideia da atividade e
assim permanecessem. Nas trés aulas apos o intervalo haveria apresentacdes, debates e reflexdes
sobre a opressao historico-social levando em consideragdo as clivagens de classe, etnia e orientacao
sexual. O impacto educativo e transformador dessa atividade foi notorio no dia a dia da escola.

Conforme as apresentagdes ¢ debates dos grupos de alunos foi possivel sistematizar trés
grandes eixos de pesquisa, que continuaram a ser aprofundados durante o ano letivo, a fim de melhor
compreender porque a escola brasileira porta, em sua dindmica, praticas institucionalizadas de
discriminacao social, como a homofobia e o racismo. As trés classes dos Terceiros Anos do Ensino
Meédio ficaram responsaveis por pesquisar cada uma das linhas e entregar uma reflexdo escrita até o
més de dezembro, que seria sistematizada e ganharia sua versao final junto com os professores (este
texto), além de realizar uma apresentacdo em forma de semindario. As trés linhas foram: politicas
educacionais no Brasil, normatizagdo social e racismo institucionalizado. Foi possivel também
realizar essa atividade com essas trés turmas como forma de estimulo ao estudo para as provas do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e dos vestibulares daquele ano. Mais um aspecto positivo
de desdobramento do Dia Anti-Preconceito.

A primeira linha de pesquisa, politicas educacionais no Brasil, apontou que com a
reestruturacao econodmica ¢ o ideario desenvolvimentista, caracteristicos das décadas de 1950 e 1960,
o regime militar e as elites intelectuais nacionais passaram a considerar o investimento em politicas
educacionais extremamente importante para o desenvolvimento do pais (MENDONCA, 2006). Estas
passaram a serem vistas como fundamentais para superar o atraso do pais, marcado por altos indices
de analfabetismo, precaria formacao escolar etc. O governo implantou medidas de carater autoritario,
homogeneizantes e universalistas, isto é, tendeu a “pasteurizar” a sociedade do ponto de vista das
politicas educacionais (MARTINS, 2000). Com a queda do regime militar e a sucessdao de governos
democraticos, mesmo que a partir de outros parametros, as chamadas politicas universalistas
continuaram a ser desenvolvidas. Atualmente, a presenca do Banco Mundial ¢ notéria nas politicas
educacionais de praticamente todos os paises considerados “em desenvolvimento” (FONSECA,
1998). A alfabetizagdo agora ¢ responsavel por inserir os individuos no mercado. Tornou-se lugar-
comum relacionar boa formagao escolar com acesso a melhores condigdes de vida.

Politicas universalizantes sao ineficientes para a construcao de um modelo educacional plural

e que respeite as diversidades. O paradigma educacional que se formou nos ultimos anos, a partir de



uma matriz autoritaria e conservadora, tende a manter este carater no periodo democratico. Assim se
pode compreender como se construiram as relacdes de poder e as hierarquias no que concerne as
discriminacdes homofébicas e a questdo étnico-racial no sistema educacional brasileiro

contemporaneo. Como afirma Mendonga (2006):

“ (...) a superagdo da situagdo de dependéncia econdmica e a busca de emancipagdo social orientaram um
conjunto de acdes no ambito do debate intelectual e da formulacdo de projetos de reorientagdo das politicas de
Estado, que visavam a articulag@o entre industrializa¢@o, desenvolvimento cientifico e renovacao educacional.
Nesse contexto, a ideologia desenvolvimentista que pontuou o debate sobre a reestruturacdo econdmica, politica
e social do pais ao longo dessas duas décadas constituiu em um solo fértil para a retomada e a expansao do ideario

da Escola Nova” (p.2)”
Construiu-se um novo ideal de escola a ser alcancado. A Reforma Educacional promovida
pelo estado brasileiro conseguiu redefinir relagdes sociais no interior da propria sociedade. Segundo

Martins (2000):

“Compreender esse momento pressupde colocar elementos especificos da educagio no interior de uma formagéo
historica, considerando que toda reforma envolve relagdes de poder e conhecimento. O poder de definir e normatizar
novas praticas por parte do Estado (...) Ao mesmo tempo poder de legitimar um determinado discurso sobre a educagio”

(2000, p.1).

Pode-se afirmar que tal Reforma teve o objetivo de atingir uma normatizagdo social, a partir
da identificagdo dos “anormais” e da visibilidade do poder que quis difundir por toda a sociedade.
Como bem define Foucault (1996): A reforma surge a partir a partir de uma problematica social
constituida historicamente que cria identidades, tais como “analfabetos” e “letrados”, “instruidos™ e
“ignorantes”. E somente assim, a partir do que o autor chama de “majorac¢do produtiva do poder” ¢
que a politica de Estado teve a possibilidade de se exercer de maneira continua nas bases da sociedade
brasileira.

Conforme Martins (2000), a criagdo do Conselho Federal de Educagdo (CFE) em 1962
permitiu que se constituisse uma determinada pratica politica brasileira, além da construcao do
discurso sobre a educagdo, com a criagdo, do que a autora chama, de uma “cultura escolar”. A primeira
concepgdo de competéncia do Conselho dizia respeito a executar tarefas de forma adequada , em
consonancia com o Estado. Isto é, o Estado desenvolvia uma a¢ao e mostrava a sociedade como fazé-
la. Novamente pode-se remeter a Foucault (196): “Dai o efeito mais importante do panoptico: induzir
no detento um estado consciente e permanente de visibilidade que assegura o funcionamento
automatico do poder (p.177).

Sempre que necessario, segundo suas prerrogativas, o governo militar interferiu no CFE de
forma a atender suas perspectivas de manuten¢do do poder. Como o CFE teve sua imagem

estritamente vinculada a ditadura; o 6rgdo mudou de nome para Conselho Nacional de Educacao

(CNE). Nao obstante, apesar de ter sido reestruturado com mecanismos democraticos de



funcionamento, o novo Conselho manteve a ideia norteadora de “(...) uma elite intelectual capaz de
elaborar o discurso nacional da educac¢do, mantendo esse ‘nacional’ no interior do corpo do Estado”
(MARTINS, 2000, p.3). Ou seja, a matriz autoritaria e conservadora se mantém, apesar de mudancas
de carater institucional. Para que o poder nao se dissolva, as estruturas educacionais reproduze suas

estruturas:

“(...) tomar como objeto o processo de educagdo, vale dizer, a produgdo do sistema de disposicdes que é o
habitus, mediacao entre as estruturas e a pratica. Em termos mais precisos, € preciso conhecer as leis segundo as quais as
estruturas tendem a se reproduzir produzindo agentes dotados dos sistemas de disposi¢des capaz de engendrar praticas

adaptadas s estruturas e, portanto, em condigdes de reproduzi estruturas” (BOURDIEU, 1987, p.296).
A partir das décadas de 1980 e 1990 com as chamadas reformas neoliberais, o Banco Mundial
ganha consideravel importancia para a formulagdo de politicas educacionais nos paises periféricos e,

além disso, constroi um discurso sobre a educagao como um todo. Como ilustra Fonseca (1998):

Na década de 1970 a questdo da pobreza ja ocupava lugar de destaque na politica do Banco. Concluiu-se que a
solucdo para o problema dependia menos do crescimento do pais e mais do aumento da produtividade dos pobres, a qual
passou a ser considerada como a principal estratégiapara garantir a distribuigdo dos beneficios do desenvolvimento. (...)
a énfase conferida pelo Banco a produtividade referia-se diretamente a questdo da segmentagdo do mercado de trabalho.
Tratava-se de preparar a populagdo para o ingresso em setores profissionais diferenciados, segundo a localizagao e

importancia econdmica (p.2).

Vé-se que o Banco, ao construir esse discurso baseado na ideia de inser¢do no mercado,
reproduz uma velha estrutura se poder constituida na sociedade brasileira. Foucault (1996) aponta
para o carater totalizante que o poder adquire: “O poder disciplinar (...) torna-se um sistema integrado,
ligado do interior da economia e aos fins do dispositivo onde € exercido” (p.158). Dessa forma, para
fundamentar a politica social, o Banco passa a produzir, a partir dos anos 1970, um discurso de carater
humanitario, ancorado em principios de sustentabilidade, justica e igualdade social, no qual se inclui
o papel da educagdo: “o combate a situagdo de pobreza, mediante a promog¢do da equidade na
distribuicao na renda e nos beneficios sociais remete a certos fatores, entre os quais se destacam a
saude e a educagdo” (FONSECA, 1998, p.3).

A segunda e a terceira linhas de pesquisa, normatizagdo social e racismo institucionalizado,
realizaram uma sintese em comum, uma vez que se conclui que o padrdo de “branqueamento social”,
que reproduz o branco como grupo social dominante na sociedade, ¢ também uma forma de
normatizag¢do social. Assim como também ¢é o padrio heteronormativo, reproduzido em praticas
homofobicas. Formaram-se, historicamente, certos padrdes sociais vigentes no ambiente educacional
brasileiro. A segunda e terceira linhas de pesquisa se propuseram a pensar como foram construidas
identidades sociais, inseridas em um campo simbdlico e politico, no qual o poder se manifesta de
diversas formas. Procurou compreender microrrelagdes de poder baseada em uma suposta

superioridade racial, que construiu uma hierarquia no interior do sistema educacional brasileiro.



Segundo Henriques (2002):

A intensidade da desigualdade de renda no Brasil coloca o pais distante de qualquer padrdo reconhecivel em
termos de justica distributiva (...). Essa desigualdade resulta de uma acordo social excludente (...). A persisténcia da
desigualdade no Brasil estd ligada a naturalidade com que ela é encarada (...), a desigualdade racial em particular é
desconsiderada ou ocultada pelo confortavel manto do siléncio (...). A intensa desigualdade racial brasileira, associada a
manifestagdes sutis de discriminacdo, impede o desenvolvimento das potencialidades da populag@o negra (...). O estudo
das condi¢des de acesso e permanéncia na escola fornece elementos fundamentais para a analise da desigualdade

educacional entre ‘ragas’ (p.14).

Hé4 um momento de exclusdo social na formagao escolar, que ¢ ancorado no racismo € na
homofobia. Uma sobre representagdo da pobreza entre os negros brasileiros, um processo de
“embranquecimento” da riqueza, que se manifesta tanto no acesso a educa¢io quanto no mercado de
trabalho, além da reproducao do padrao heteronormativo constituido nos melhores postos no mercado
de trabalho. Admite-se que com as reformas educacionais das tltimas décadas, o sistema educacional
brasileiro expandiu-se de forma significativa. Houve elevagao da escolaridade média da populagao,
reducdo da taxa de analfabetismo e aumento do nimero de matriculas em todos os niveis de ensino.
Todavia, consolidou-se um perfil de escolaridade que externa desigualdade de oportunidades entre
brancos e negros e entre heterossexuais e homossexuais. Formou-se uma estritura hierdrquica, na qual
a “parte de cima” da estrutura de dominagdo reserva-se aos brancos e ao padrdo heteronormativo.
Essa reproducao da desigualdade na distribuicao de bens simbolicos entre os distintos grupos sociais

¢ estruturante na sociedade moderna;

O livre jogo das leis de transmissdo cultural faz com que o capital cultural retorne as maos do capital cultural e,
com isso, encontra-se reproduzida a estrutura de distribui¢do do capital cultural entre as classes sociais, isto €, a estrutura
de distribui¢ao dos instrumentos de apropriagdo dos bens simbolicos que uma formagao social seleciona como dignos de
serem desejados e possuidos. Para tanto, primeiro ¢ preciso observar que a estrutura da distribuigao das classes ou fragoes
de classe segundo a parcela reservada aos consumos culturais corresponde a estrutura de distribui¢do segundo a hierarquia

do capital econdmico e do poder (BOURDIEU, 1987, p.297).

Uma vez que se constitui socialmente esta hierarquia entre ragas, cria-se um espago social no
qual o poder se manifesta dentro do préoprio sistema educacional, como pdde se vivenciar no ambiente
escolar em questdo. E como se o estudante negro tivesse que ser, obrigatoriamente, submisso ao
estudante branco, bem como o estudante de orientagdo homoafetiva tivesse que ser submisso ao
estudante de orientagdo heteroafetiva: “E preciso notar que o espago que nos surge no horizonte de
nossas preocupacdes (...) tem uma historia na experiéncia ocidental e € impossivel desconhecer este
entrecruzamento fatal do tempo com o espa¢o” (FOUCAULT, 1967, p. 17). O poder que ocorre nas
microrrelagdes, como as divisdes em sala de aula, a segregacao na hora do recreio, as brincadeiras
pré-determinadas entre géneros € o local onde os padrdes brancos e heteronormativos reafirmam suas

pretensas superioridades: “ O sucesso do poder disciplinar se deve, sem duavida, ao uso de



instrumentos simples: o olhar hierarquico, a san¢do normalizadora e sua combinagdo num processo
que lhe ¢ especifico: o exame” (FOUCAULT, 1996, p.153).

Pode-se concluir pelas atividades desenvolvidas pelos estudantes, tanto no dia Anti-
Preconceito como na pesquisa feita no hordrio extraclasse, que a reforma educacional brasileira
desenvolvida num periodo marcado pelo autoritarismo, constituiu estruturas de poder e dominacgao,
que se reproduzem constantemente nas micro € nas marcorrelagdes sdcias no interior da dindmica
escolar. As politicas universalistas ndo tém levado em consideragdo as diversidades presentes no
interior do sistema educacional brasileiro. Um passado autoritario engendrou um processo
educacional também autoritario no periodo democratico, caracterizado por solidas hierarquias de
dominagdo de carater de classe social, de orientagdo sexual e étnico-racial. A compreensao dessas
estruturas de poder, construidas historicamente, foi fundamental para que a comunidade escolar
pudesse mudar seus hdbitos corriqueiros e procurar desconstruir as hierarquias consolidadas. O
resultado foi notorio, tanto nos encontros somente de professores, quanto no recreio, na sala de aula
e nas atividades extraclasse.
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