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INTRODUCAO

Boa parte de nossas vidas estamos inseridos no ambito escolar, desde a primeira
infancia, convivendo diariamente com um de nossos principais exemplos, o professor, desta
forma, ele é 0 agente que tera a responsabilidade leitora sobre os alunos, em uma dualidade de
amar ou odiar a leitura, através da forma de mediacéo e didatica que ele utiliza, portanto, é
necessario que o professor seja leitor, incentivador dessa pratica, como indaga Pereira e
Hunhoff (2020, p. 281) “Se o professor ndo tem o habito de leitura, como podera contribuir na
formagao leitora de seu aluno? ™.

Nas reflexdes acerca da importancia da leitura, para ler e compreender o mundo,
desenvolver cidad&os criticos, ativos na sociedade é fundamental que o professor, a escola, a
familia e a sociedade impactem sobre esta pratica, a fim de resgatar leitores e sanar dificuldades
de leitura e escrita, fazendo uso do ludico, na literatura, considerando-se que, “A literatura,
decisivamente incorporada ao polo da fruicdo e do prazer de ler da leitura [ilustrada], deixa de
ocupar uma mera funcdo ancilar no ensino da lingua portuguesa e parece ocupar um lugar
renovado na escola como centro da formagdo do leitor” (Mota, 2015, p.165).

Logo, percebe-se a relevancia do tema, que apesar de muito discutido, ainda possui
lacunas a preencher, e a necessidade de continuar repensando e agindo sobre ele. Para tanto, o
artigo estd sumarizado primeiramente pela introducdo, na segunda secdo encontra-se a
metodologia que foi utilizada para a obtencdo dos resultados, na terceira secdo € posto o
referencial tedrico, onde localiza-se as bibliografias que foram utilizadas como base para a
pesquisa, na quarta se¢do abordamos os resultados e discussdes, na quinta secdo ha as
consideracg6es finais que irdo explanar tudo aquilo que foi analisado no desenrolar do artigo e

por fim, na sexta e Ultima secdo deste escrito, as referéncias bibliogréaficas.

! Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui - PI, vitoriaufpi18@gmail.com;

2 Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piauf - PI, brendaufpi20@gmail.com;

% Graduada no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui - PI, normelialealgomes@gmail.com;
4 Doutora em Educacio pela UFRJ, Mestre pela UFPI - P1, mariacezarsousa@gmail.com.



mailto:autorprincipal@email.com
mailto:coautor1@email.com
mailto:normelialealgomes@gmail.com
mailto:orientador@email.com

ISSN: 2358-8829 =

[

IX CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAD

METODOLOGIA

O percurso metodoldgico constituiu-se, inicialmente, de uma revisdo bibliografica de
autores como: Melo et al (2021), Grotta (2008) e Pereira e Hunhoff (2020) e outros que
embasaram as discussdes, posteriormente, realizou-se entrevistas semiestruturadas na escola
parceira do PIBID, Escola Municipal Justino Luz, as quais foram os instrumentos para a coleta
de dados, aplicadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contendo no roteiro perguntas
abertas voltadas a literacia e a matematica, contudo, voltamos o foco para as perguntas de leitura
literaria que é o foco desta pesquisa, a primeira pergunta feita visou identificar o gosto pela
leitura e o interesse dos alunos: “Quais sdo suas historias preferidas? Por qué? ”, seguindo por
outras relacionadas a acessibilidade: “Vocé tem livros em casa? Quais? ” E relacionando ao
contexto familiar: “Na sua familia, a realizagéo de leitura de histérias € uma atividade que vocé
gosta? ”, todas as repostas foram transcritas, de acordo com as falas das trés criancas, ainda,
aplicou-se o auto ditado para a identificacdo do nivel de conceitualizacdo da escrita dos alunos
(Ferreiro & Teberosky, 1999).

REFERENCIAL TEORICO

A leitura nos propicia participar ativamente do mundo, visto que ao ler, iremos refletir,
conhecer e lutar pelos nossos direitos, ter criticidade, como afirma Grotta, (2008, p.130) "...]
E por intermédio da leitura que as pessoas tém acesso ao conhecimento produzido pela
humanidade, buscam informacéo, ampliam sua visdo de mundo e tém a possibilidade de exercer
a cidadania de maneira consciente e critica”, ainda, a leitura nos serve para além de
conhecimento e informacoes, para o lazer/prazer, para lermos o mundo. Quando nao fazemos
parte desta cultura, podemos nos considerar excluidos socialmente, pois, “Podemos ler para
escolher o 6nibus, para nos informar, para entretenimento, para adquirir conhecimento, ter
acesso aos bens culturais, bem como, ler o olhar ou 0 comportamento das pessoas, ter percep¢ado
do que nos rodeia. ” (Pereira e Hunhoff, 2020, p. 274).

Neste percurso consideraremos dois tipos de leitura, a que é realizada em sala de aula,
por meio do livro didatico, na maioria das vezes com um repertorio limitado e visando alguma
atividade obrigatdria, 0 que pode tornar a pratica literaria monétona, sem interesse; e a leitura
por prazer, para se deleitar, para criar seus proprios significados, impulsionando na reflexdo e
criticidade, esta deveria estar mais presente no cotidiano das escolas, para que os alunos tomem

gosto pela literacia, e assim, quando fossem ler para realizar atividades, ndo seria um sacrificio.
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Dessa forma, é fundamental que haja a mediacdo necessaria para conciliar os dois tipos de
leitura, auxiliando na formacéo de leitores assiduos, pois, como afirma Melo et al (2021, p. 124)
“A literatura possui uma relacdo histdrica com a escola, mas isso nao a torna bem resolvida ou
instituida principalmente se considerarmos os modos como o texto literario € lido e inserido na
processualidade pedagogica (ensino, aprendizagem e avaliacdo)”, o modo que estd presente na
escola prevalece este, voltado para atividades académicas, posto isso, fica o convite a repensar
e agir as praticas de leitura literaria em sala de aula, tornando-as mais diversas e ludicas.

Todo individuo possui um ritmo proprio de aprendizado e para aprender é essencial que
haja estimulos ou fatores que contribuam como agentes do saber para aqueles que necessitam
de instigacdo. Na escola o professor se depara com inimeros cenarios, tanto bons como ruins,
um deles € o desinteresse pela leitura por parte dos educandos. O professor € o agente
responsavel pelo que € lido em sala de aula, ou seja, é a figura central em que os alunos irdo se
espelhar. Partindo do pressuposto do “espelhamento” do educando, o que acontecerd caso o
professor ndo seja um avido leitor? Como resposta, € feito o seguinte apontamento: por
consequéncia a experiéncia do habito de ler pode ser prejudicada pela inexisténcia do professor
leitor. O educador como modelo para seus alunos é de suma importancia como afirma Grotta,
(2008, p. 148) "A figura do professor como leitor e modelo de leitor para seus alunos € uma das
experiéncias escolares mais significativas no processo de formacao destes como leitores”. O
incentivo pode vir por meio do proprio professor que ira atrelar um valor incomensuravel para
a literacia.

O educador, a partir do momento que entra em sala de aula, necessita dar o exemplo de
leitor excepcional, levando em consideracdo que cada um de seus alunos vém de ambientes
distintos e que para atender as suas especificidades ele precisara exercer a compreensdo de
determinadas situagdes. “Sendo assim, acreditamos que mediar literatura ¢ escutar, prestar
atencdo nas nuances interpretativas de quem esta na roda de leitura e ouviu a mesma histéria, é
entender que cada um dos ouvintes tem uma histéria e vem de uma realidade que difere da
nossa” (Melo et al, 2021, p. 118). Umas das estratégias metodologicas que pode ser realizada é
disponibilizar um cantinho da leitura elaborado pelo educador, com livros do gosto de seus
alunos, podendo ser utilizado como estimulo, assim como, a roda de leitura para facilitar o
acesso a literacia.

Desde o inicio da formagdo na carreira docente é interessante que o professor possua
gosto pela leitura, para que assim possa ajudar aqueles que ndo tém ou ndo conseguem adquirir
o desejo pelo saber contido nos livros. “Nesse sentido, ao fazer a mediagdo dessas acgoes de

leitura, o adulto cumpre o importante papel de desafia-las a enfrentarem a emocionante tarefa
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de ler o mundo por meio das palavras e ler as palavras por meio do mundo”. (Baptista et al,
2013, p. 15).

Desse modo, ao buscar estratégias para a formagdo de leitores, para envolvé-los no
universo literario, é necessario que sejam introduzidos livros que despertem a curiosidade dos
alunos, que sejam motivadores, ilustrados, e com um bom enredo, e correspondente a faixa
etaria correta para cada nivel. Ainda, é importante também que o professor saiba dar estimulos
para que as criangas avancem para outras etapas, com interpretacdes um pouco mais complexas,
gradualmente, para que possam alcancar camadas de leituras mais profundas e refletir sobre
elas, construindo o proprio significado.

Portanto, em consondncia com o0s diversos géneros textuais, principalmente os
escolhidos pelas préprias criancas, deve-se inserir dinamicas, atividades de reflexdo e
divertimento, para que haja interesse pelas outras historias que serdo contadas. A leitura
dialbgica é uma boa opc¢éo para interacdo dos alunos durante ou no final da histéria, para aqueles
que ja sabem ler, a leitura compartilhada ou em coro sdo muito interessantes, fazer um desenho
do personagem favorito, recontar a histéria a partir do que entendeu, etc. Sdo muitas as formas
e possibilidades de trabalhar a literacia. “Nao existe uma unica maneira de ensinar literatura ou

de mediar textos literarios em sala de aula. ” (Melo et al, 2021, p. 110)
RESULTADOS E DISCUSSAO

No decorrer das agdes do projeto, foi realizada uma entrevista semiestruturada para
obter dados sobre o habito de leitura que os alunos possuiam, seja na escola ou em casa. Os
dados coletados serviram para os esclarecimentos de ddvidas dentro da prépria esfera da
monitoria prestada pelos Pibidianos, para tanto, foram escolhidos trés estudantes do quinto ano,
aluno A, aluno B e Aluno C e realizou-se uma série de perguntas para a obtencao de respostas
sobre o gosto pela literacia, uma delas foi: “Sobre o Gltimo livro que vocé leu, o que mais
chamou sua atencdo quando estava lendo? ”. Aluno A: “Gostei muito do Beleléu e os nimeros”;
Aluna B: (optou por ndo responder); Aluna C: “O que mais gostei foi o do Beleléu e os nimeros,
gostei bastante”. Ao analisar as respostas percebe-se que dois alunos destacaram o mesmo livro,
pois na semana anterior as entrevistas, durante a roda de leitura, haviamos lido para eles, foi a

mais recente historia que ouviram.

Prosseguindo com as perguntas, outra que chamou bastante atencédo foi sobre a leitura

fora da escola: “Vocé tem livros em casa? Se sim, quais? ” Aluno A: “Tenho, mas nao lembro
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os nomes””; Aluna B: “Tenho, mas ndo lembro os nomes”; Aluna C: “Nao tenho livros em casa”.
Observa-se, portanto, as dificuldades no acesso a leitura fora do &mbito escolar, a Aluna C, por

exemplo, ndo possui livros em casa para fazer a realizagdo de leituras.

Outra duvida surge num horizonte permeado por desafios: “Por que muitos alunos ndo
leem com facilidade mesmo estando em idade para tanto? ” Podemos constatar que dentre
alguns desses percalcos, a dificuldade em ter acesso a literacia fora de casa se apresenta com
mais recorréncia, como foi mostrado na entrevista. Muitas criancas s6 possuiam os livros
fornecidos pela propria escola, e as que ainda estavam em processo de alfabetizacéo
demonstravam mais caréncia nesse aspecto de leitura fora da sala de aula. Dos dados empiricos
obtidos na pesquisa realizada, podemos constatar que muitas crian¢as ndo gostam de ler ou néo

conseguem ler por falta de acesso aos livros.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A leitura literaria pode ampliar a concep¢do de mundo, trazer transformaces, ela
possibilita o dialogo, a criticidade, a informagdo e o conhecimento, portanto, frisamos a
importancia do acesso aos livros, consequentemente a cultura, a fantasia. Pais leitores,
professores leitores, estes sdo como espelhos, possuem o grandioso papel de inserir a literacia
na vida das criancas, quando a familia, por qualquer razdo, ndo pode realiza-lo, cabe a escola
agir, tomar e repensar atitudes que possibilitem acessibilidade e dinamicidade do universo
literario. Com base nos resultados, serdo elaborados projetos pedagdgicos na referida escola,
atendendo a demanda. Esperamos com este escrito incentivar os atores da educacao a voltar o

olhar para estas possibilidades.
Palavras-chave: Leitura literéaria, Deleite, Mediacdes, Infancia, Ludico.
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