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1 INTRODUCAO

Esse trabalho tem por objetivo refletir as praticas pedagdgicas, experiéncias e 0s
desafios vividos por uma estudante do curso de Licenciatura em Pedagogia do
CCHSAJ/UFPB, no desenvolvimento de suas praticas de regéncia no ambito do Programa
Residéncia Pedagogica. A analise das préaticas sera feita por meio de uma abordagem
qualitativa, de carater exploratério, com um olhar atento e reflexivo sobre o desenvolvimento
da nossa funcdo como residentes e estudante do curso de Pedagogia em processo de formacao
docente. A referida experiéncia tem sido vivenciada em uma escola do municipio de
Bananeiras — PB, na regido do brejo paraibano, com criancas do primeiro segmento do Ensino
Fundamental.

A analise aqui empreendida se deu refletindo as etapas percorridas em nossa atuacéo
como residentes. A primeira delas se referiu a formacdo prévia ocorrida junto aos
coordenadores locais do programa, como preparatdria para as regéncias, através de reunides,
debates de textos e participacdo em oficinas pedagogicas. A segunda foi uma etapa de
ambientacdo na escola, para conhecer sua estrutura fisica e pedagdgica, quantidade de turmas
e estudantes, entre outros aspectos que envolviam a unidade escolar.

Em seguida vieram as observacOes participativas, etapa em que conheciamos e
vivencidvamos a pratica educativa registrando-a em um diario de bordo, instrumento
fundamental para o registro da avaliacdo e reflexdo continua sobre a acdo pedagdgica em
curso. Com ele, além de registrar as experiéncias pessoais e observacdes da pratica educativa
em desenvolvimento, também escrevemos “[...] interpretacdes, opinides, sentimentos e
pensamentos, sob uma forma espontanea de escrita, com a intencdo usual de falar de si
mesmo” (Alves, p. 224) e de como a experiéncia docente se revelava aos nossos olhos.

As etapas seguintes corresponderam: a) ao planejamento das regéncias e construcao

dos planos de aula (norteado pelos planos da professora da sala), b) a regéncia de sala de aula
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e intervencdo pedagdgica; e, ¢) 0s momentos de socializagdo com membros internos e
externos a escola através de Encontros Pedagdgicos, Mostra Cultural, Reunido de pais e
mestres, entre outros, os quais revelam que as a¢des dos residentes vdo além da sala de aula.
A partir das acOes e reflexdes desenvolvidas, constatamos os beneficios que o
programa oferece a nossa formacdo enquanto futuros profissionais na area da Pedagogia, além
da oportunidade de desenvolvermos habilidades e competéncias favoraveis a constituicdo da
nossa identidade docente. Este artigo é, portanto, fruto da reflexdo e analise dessas praticas e

de seus reflexos em nossa formacgéo.
2 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desse trabalho, adotamos a abordagem metodologica da
pesquisa-acdo, por se tratar de um estudo do qual nos, pesquisadoras, fazemos parte do
contexto e dos procedimentos da pratica onde ocorrem as acdes aqui analisadas. Ou seja, €
uma “pesquisa inserida na ac¢do”, tal como definida por Desroche (1990), que tem por meta a
implicacdo na pratica, que € assumida pelos proprios atores durante a sua execucao.

Com esse proposito, os procedimentos encaminhados percorreram algumas etapas,
entre elas: a) a etapa de formagdo junto aos integrantes residentes do programa (essa se
constituiu como uma etapa prévia e preparatdria das acdes educativas a serem posteriormente
executadas); b) a etapa do desenvolvimento das atividades praticas do programa residéncia
pedagdgica (que envolveram ambientacdo, imersdo e regéncia pedagdgica); c) a etapa de
reflexdo sobre as praticas, ocorrida em momentos de encontros com as preceptoras do
programa, professoras e gestoras da escola e professores orientadores locais do programa
ligados a Universidade Federal da Paraiba.

A etapa inicial se deu com a primeira reunido organizada pela equipe do Programa
Residéncia Pedagogica - PRP, ocorrida com os coordenadores institucionais. Com ela a
intencdo foi conhecermos melhor o referido programa, suas muitas possibilidades e desafios.
Na sequéncia ocorreram reunides com a orientadora local do projeto, tanto para socializar os
objetivos e finalidades do programa e as diversas possibilidades metodoldgicas para alcanca-
los, como para nos levar a uma maior aproximacdo de leituras e estudos que nos ajudassem a
compreender melhor a atividade e a profissdo docente cuja carreira estavamos comecgando.
Alguns autores foram cruciais para esta reflexdo e para a promocgdo de debates, entre eles:

Miguel Arroyo e Antdnio Novoa, ambos com abordagem de tematicas sobre o oficio de
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mestre e vidas de professores, abarcando o ciclo de vida profissional dos professores; entre
outros temas.

Além dessas reflexdes com a professora orientadora local, também tivemos momentos
de formacdo pedagdgica com a preceptora e a equipe escolar onde atuamos como residentes.
Ainda participamos de oficinas de projetos de extensdo da Universidade Federal da Paraiba -
UFPB, em que foram abordados temas ligados ao texto literario, a contacdo de histérias e a
construcdo de leitores-fruidores como previsto na BNCC. As oficinas contabilizaram um total
de 20 horas e contaram com a participacdo de professores da UFPB e outros convidados para
a abordagem de contetdos que em muito contribuiu conosco nessa etapa formativa.

Apos essa etapa de formagdo, demos inicio a primeira acdo da segunda etapa, que foi a
observacdo participante. Por meio dela registramos as nossas reflex6es sobre o contexto da
escola e da sala de aula num diario de bordo, documento fundamental que tanto tem nos
ajudado a refletir a nossa propria pratica como docentes em formacgédo, como tem nos servido
de base para a construcéo, revisdo e reelaboracdo dos nossos planos de aula, com o objetivo
de adequé-los as realidades sociais e cognitivas das criancas.

Alias, o plano de aula foi 0 mais importante instrumento da nossa pratica pedagogica
de pesquisa-acao. Nele estdo contidas informagdes importantes sobre a identificacdo da turma,
os procedimentos metodoldgicos que julgamos mais adequados a abordagem dos conteldos,
0s recursos utilizados e os instrumentos de avaliacdo. Vale dizer que a construcdo desses
planos ocorre sempre mediada por diagnosticos prévios do perfil turma e é realizada junto
com a outra residéncia com que formo dupla para a regéncia no programa. Além dela, os
planos também sdo construidos com o apoio e experiéncia da professora da turma e
preceptora do programa, em encontros presenciais ou mediados por meios digitais e online.

A segunda acdo, dessa mesma etapa, foi a regéncia pedagoOgica, que ocorrera
semanalmente, computando doze horas semanais para planejamento e pratica. As aulas
planejadas para as regéncias basearam-se no planejamento da professora da sala de aula, no
livro didatico adotado para a turma e em materiais pedagogicos impressos. Com esses
recursos, a nossa pratica foi aplicada por meio de aulas expositivas dialogadas e com o
manuseio e exploragdo, junto aos estudantes, de materiais didaticos por nos construidos, como
foi o caso do livro do ciclo da agua, entre outros materiais.

Para além das regéncias em sala de aula, as ac¢Oes realizadas pelos residentes nessa
etapa da pesquisa-a¢do, ndo ficaram restritas a sala de aula. As atividades do programa nos
levaram a uma imersdo na cultura escolar, presente em todas as praticas administrativas

realizadas pela escola ao participarmos de reunides de pais e mestres, reunides de
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planejamento e outros encontros promovidos pela secretaria da educa¢do em parceria com a
escola. Geralmente essas a¢fes ocorriam a cada inicio de bimestre, e, portanto, trata-se de
acOes continuas que nos ajudam a compreender o fendmeno escolar por diversas vertentes.

Além disso, vale registrar que o Programa Residéncia Pedagogica, divide-se em
periodos compreendidos por modulos (que se concluem a cada seis meses), computando, ao
todo, trés deles. A cada final de modulo somos chamadas a reflexdo da nossa préatica
individual e coletiva, através da partilha coletiva sobre o que conseguimos e que ndo
conseguimos realizar, e do como o fizemos, e do registro da nossa pratica e reflexdes sobre
ela em um relatério semestral. Ou seja, ao final de cada periodo/moédulo, nds, residentes,
elaboramos, juntamente com a nossa preceptora, um relatério semestral apresentando e
refletindo as nossas acoes.

E nesse contexto temporal em que se da inicio, de forma mais especifica, a terceira
etapa da pesquisa acdo, etapa esta em que nos é permitido avaliar o processo, visando sempre
a melhoria das praticas pedagogicas, cujo alvo é a aprendizagem dos estudantes. O relatorio
embora seja um documento obrigatério as atividades do residente, configura uma
oportunidade de reflexdo sobre a pratica, contribuindo com aquilo que Pimenta (1999) chama
de autoformacéo, que se da quando os professores (nesse caso, os residentes) reelaboram os
saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas. Segundo a autora “E nesse
confronto e num processo coletivo de troca de experiéncias e praticas que os professores vao
constituindo seus saberes como praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete na e
sobre a pratica” (Pimenta, p. 32, 1999). Saliente-se que este relatorio é, posteriormente,
homologado pela docente orientadora, que avalia junto com os integrantes do programa, as
acOes empreendidas, seus efeitos e desafios na vida escolar e 0 cumprimento das 135 horas

exigidas como requisito para o cumprimento das acGes no programa.
REFERENCIAL TEORICO

Para ser introduzidos num programa, que tem como responsabilidade preparar os
discentes em formacdo para a imersdo no exercicio da profissdo, possuindo etapas tao
complexas e igualmente necessarias, nada mais adequado do que passar por um momento de
preparacdo. Esse momento foi essencial para informar aos residentes, quanto as suas agoes
dentro do programa, onde nds pudemos ter uma visdo geral de como seria a nossa

participacdo e contribuicdo nas escolas onde o programa esta sendo aplicado, além da



—~

.é, .

IX CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAD

ISSN: 2358-8829

oportunidade de ter o primeiro contato com 0s profissionais com quem estamos dividindo
essa jornada de experiéncias.

Buscar aprendizagem através de textos € uma ferramenta eficaz nesse momento de
preparacdo, Pimenta (2005, p. 24) destaca a importancia da teoria na formacéo docente, ja que
“dota os sujeitos de variados pontos de vista para uma agdo contextualizada, oferecendo
perspectivas de analise para que os professores compreendam os contextos histéricos, sociais,
culturais, organizacionais, e de si proprios como profissionais” e nesse momento de formacao
prévia tivemos a oportunidade de conhecer autores selecionados, que serviram de base para
enriquecer nosso repertorio de conhecimento, como Arroyo (ANO) e Ndvoa (ANO), onde
através dos seus textos nos apresentaram suas orientacdes, fundamentacdes, reflexdes para a

compreenséo do exercicio da profissdo, e também da construcéo do profissional.

A transformagdo de uma experiéncia em uma narrativa €, por si s6, um ato de
selecdo e reconceptualizagdo. Ao converter uma experiéncia de primeira ordem em
uma experiéncia de segunda ordem por meio da narrativa, um autor ja optou por
configurar uma experiéncia de uma forma particular, ja colocou tal experiéncia em
termos mais gerais. Quando o leitor de um caso relaciona essa narrativa as suas
experiéncias, um segundo tipo de selecdo ocorre. [...] Parece ser uma caracteristica
de nossa espécie que historias déem origem a outras histérias e, implicitamente, as
categorias de analise que relacionam as historias umas as outras conceitualmente.
Mesmo no ato concreto da narrativa, categorias teoricamente subjacentes emergem e
freqlentemente se tornam explicitas. [...] H& quatro processos operando na
aprendizagem a partir da escrita e consideracdo de casos: estes sdo
acdo/representacdo de algo, narragdo, conexdo (ou recontagem) e abstragdo.
Histérias comecam a partir da experiéncia bruta, sdo transformadas em casos por
meio de narracdo, tornam-se parte de uma rede de narrativas por meio de conexdes
com outros casos e enrigquecem e sdao enriquecidos pela teoria quando sdo
analisados, interpretados e /ou classificados nas conversagbes dos professores
(SHULMAN, 1996,p. 209).

A partilha da compreensdo do texto também faz parte desse processo, a socializagao
a partir de diferentes perspectivas nos ajudaram a ampliar a nossa visdo sob diferentes
angulos, ou seja, compartilhar a nossa interpretacdo também é uma forma de contribuir com a
aprendizagem dos que estdo nesse processo de formacéo.

A transicdo da formacdo prévia para a insercdo no ambiente escolar, ndo pode
ocorrer ser de forma brusca, por isso que a observacdo é a segunda etapa desse processo, e
ndo deve ser subestimada, é nela onde poderemos aprender com as praticas do professor da
turma, porém filtrando aquilo que julgamos ndo ser necessario, Freire (1996, p. 39) afirma
que “¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima
pratica”. E através da observagdo que nos despimos de preconceitos sobre o funcionamento da

escola e da dindmica da comunidade entre os professores, e passamos a conhecer a realidade
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dos profissionais que com sua bagagem de vivéncia nos ensinam com suas préaticas, de como

usar as ferramentas didaticas para mediar o processo de ensino-aprendizagem contornando 0s

desafios que se apresentam ao longo desta caminhada.

O desafio ao se criar comunidade intelectual de professores no local de trabalho, é o
de considerar as duas metas simultaneamente: manter um foco no aluno ao mesmo
tempo em que criar uma estrutura para que professores se engajem como aprendizes
das disciplinas que lecionam (GROSSMAN; WINEBURG, 2000, p. 14).

Porém, Para Grossman e Wineburg (2000) “[...] para um grupo de professores
emergir como uma comunidade profissional, o bem-estar dos alunos deve ser uma
preocupacdo central” (p.13). Por isso, em paralelo a essa realidade dos professores,
conhecemos também a dos alunos, que nos apresentaram através da convivéncia, suas
pluralidade de ideias, culturas, religides, cor raciais, géneros, e conhecimentos prévio
adquiridos por meio do contexto em que vivem, e manifestando-as de forma singular,
tornando cada educando, um individuo diferente dos demais e Unico, essas particularidades
tém uma parcela de influéncia no ritmo de aprendizagem de cada educando, e por isso essas
observacOes foram levadas em consideracao.

A partir da tomada de consciéncia destas diferentes realidades, € que foi nascendo
em nos, profissionais ainda em formacdo, o professor reflexivo, que questiona sobre o
resultado das suas praticas, descobrindo que nem toda metodologia funciona para a mesma
turma, ou para todos os alunos da turma. Foi preciso estar atento no trabalho diario, com a
forma em que os educandos assimilavam ao conteudo, pois de acordo com Cardoso (2002, p.
2), “a pratica reflexiva é a busca de um equilibrio entre o ato de rotina e o ato de reflexao”, e
caso ndo tinha o resultado esperado, investigamos onde se encontra a problematica e
buscamos diferentes formas para soluciona-la. A atitude investigativa “é¢ uma perspectiva
intelectual, uma forma de questionar, dar sentido e relacionar o trabalho diario ao trabalho de
outros € a contextos sociais, historicos, culturais e politicos mais amplos” (COCHRAN-
SMITH, 2003, p. 21).

Esse € um processo continuo, pois os alunos estdo em constantes transformacoes,
entdo nos precisamos estar disposto a acompanhar estas mudancas para ndo estagnar no meio
do caminho, nesse sentido, “a reflexdo sobre o seu ensino é o primeiro passo para quebrar o
ato de rotina, possibilitar a analise de opgdes multiplas para cada situacdo e reforcar a sua
autonomia face ao pensamento dominante de uma dada realidade” (ALARCAO, p. 82-83).

Para isso, foi preciso esta aberto a confrontar a nossa prépria forma de pensar e agir,
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explorando o diferente, 0 oposto, para conhecer novas possibilidades, e novos caminhos para

se alcancar a eficacia do ensino. Ghedin destaca que

conhecer é desvendar, na intimidade do real, a intimidade de nosso proprio ser, que
cresce justamente porque a nossa ignorancia vai se dissipando diante das perguntas e
respostas construidas por nés, enquanto sujeitos entregues ao conhecimento, como
dependéncia da compreensdo de nosso ser no mundo. [...] Ao construirmos o
conhecer de um dado objeto, ndo é somente ele que se torna conhecido, mas
essencialmente o proprio sujeito, isto €, o conhecimento de algo é também,
simultaneamente, um autoconhecimento (2005, p. 141).

Para acompanhar estas transformacfes, foi necessario fazer registro do que esta
sendo analisado, e existem diferente formas de registrar, podendo ser por meio de fotografias,
videos ou escrita. No programa PRP, foi utilizado o registro da escrita, denominada de diario
de bordo. Nesses registros colocamos contetudos que foram considerados relevantes pelo
residente, as semelhancas e diferencas com o conhecimento tedrico por meio do curso de
Pedagogia, as curiosidades, e tudo aquilo que se destacou segundo a concep¢do pessoal do
residente, Ghedin (2005, p. 132) define a teoria como “um modo de ver ¢ interpretar NOSSO
modo de agir no mundo”. Esses registros serviram para auxiliar na construcdo dos
planejamentos, onde nos residente pudemos descobrir quais as necessidades dos educandos e
assim delinear a melhor a nossa forma de conduzir a metodologia de ensino e aplicar as
ferramentas pedagogicas.

Antes de atuar como docente, foi necessario esquematizar o que sera avaliado, como
0 aluno demonstrard que aprendeu, os materiais, tecnologias e recursos utilizados, 0s
conteddos a serem explorados, conhecimento prévio necessario, conceitos e processos. Estes
topicos foram organizados num planejamento escrito, e orientado pela BNCC que é um
documento normativo, para que os alunos possam adquirir as competéncias e habilidades
necessarias para consolidacéo dos conhecimentos.

SO entdo apos o planejamento, nds residentes estdvamos apto a colocar em pratica
nossas acOes, baseado no planejamento, construido por meio das observacdes e reflexdes,
segundo Freire “[...] o importante ¢ que a reflexdo seja um instrumento dinamizador entre
teoria e pratica” (1996, p. 39). porém essas a¢des iniciais ainda eram superficiais, pois o
verdadeiro aprendizado vem da formacéo continuada que é obtida através da prépria pratica,
“para produzir mudanga ndo basta desenvolver uma atividade tedrica; é preciso atuar
praticamente” (GHEDIN, 2005, p. 133) € nela que nds pudemos vivenciar experiéncias em
que fomos desafiados a flexibilizar nosso planejamento e tragar novas estratégias de forma

espontanea
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A docéncia exige comprometimento e essas dificuldades devem ser de
estimulos para se exercer da forma mais plena possivel a funcdo docente, pois esta
funcdo implica envolvimento total e luta por justica social que pode comegar pela
busca de melhores condig¢Bes de trabalho, tentando minimizar esses problemas
contidos numa profissdo de relevancia extrema ao desenvolvimento de qualquer pais
(CARDOSO, 2002, p. 4).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Levando em consideracdo a metodologia proposta, as referéncias e autores estudados e
0s objetivos do programa, alinhados aos desse trabalho, apresentamos os resultados desse
estudo.

Consideramos que a primeira etapa se constituiu de uma etapa formativa, dela os
resultados vém se demonstrando na pratica, através do apoio tedrico que alguns autores nos
tém dado para melhor exercé-la. Por exemplo, com Arroyo (2013), Névoa (1992) e outros,
temos entendido que o planejamento da nossa préatica vai além do planejamento de uma
técnica pedagogica ou técnica de letramento, isto €, entendido que planejar préaticas
pedagdgicas para executa-las junto a criancas, exige de nds compreendermos a infancia
enquanto sujeito social e cultural, que as criancas sdo mais que seres letraveis e que o/a
pedagogo/a € muito mais que um bom técnico em letramento, é, na verdade, um construtor e
reconstrutor de saberes pedag0Ogicos que a necessidade dos estudantes e a pratica exigem
(Tardif, 2002; Charlot, 2000; Gauthier, 1998).

Ademais, nos estudos que realizamos, compreendemos que 0s saberes pedagogicos
existem mais para serem vividos, do que para serem transmitidos, e que estes devem envolver
sensibilidade, intuicdo, escuta e sintonia com a vida e com o humano. Tais contribuicdes
tedricas foram e tém sido fundamentais para as etapas seguintes de execu¢do dos objetivos do
programa, sobretudo, nas acdes de regéncia pedagogica junto as criancas.

Quanto aos resultados da segunda etapa, registramos que nas observacdes feitas por
meio de diagndsticos, constatou-se que mesmo no quinto ano do Ensino Fundamental, muitos
estudantes apresentam dificuldades na leitura de textos. Em uma turma especifica em que
atuamos apenas trés alunos se encontravam aptos e em fase de consolidacdo para a turma do
ano seguinte, no segundo segmento do Ensino Fundamental. Assim registramos porque eles
foram os que conseguiam realizar as atividades propostas pela professora sem apresentarem

grandes dificuldades. Quantos aos estudantes que apresentaram déficits de aprendizagem, nos
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observamos tais dificuldades em diversas situagcdes e momentos na sala de aula, inclusive os
mais simples de transcricdo das anotacdes do quadro para o caderno. Em alguns casos isto
ocorria em funcdo do ndo reconhecimento de letras do alfabeto.

Trata-se de uma realidade que ocorre em nivel nacional e se dd em meio a crise na
educacdo brasileira que € antiga, cujos principais motivos sdo 0s equivocos nas politicas
governamentais e 0 descuido com a qualidade do ensino e que levam os estudantes brasileiros
a chegarem ao nono ano do Ensino Fundamental sem o dominio da linguagem oral e escrita e
da linguagem matematica basica (Silva; Costa; 2016). Outros casos que comprovam esta
assertiva e que observamos na escola campo referem-se aos estudantes com distorcoes idades-
série, que apds vérias repeténcias, continuam na adolescéncia, em turma dos anos inicias do
Ensino Fundamental.

Quanto a fase da regéncia, ainda nesta segunda etapa, registramos que ela s0 veio a
ocorrer apds todas as observacgdes diagndsticas realizadas e registradas em diario de bordo, as
quais nos ajudaram na construcdo do planejamento das aces. Para a realizacdo das mesmas,
recorremos a orientacdo da professora responsavel pela turma e da preceptora, ocasido em que
selecionamos temas para as nossas praticas. Nesse trabalho, registramos uma dessas
regéncias, que teve como tema o “ciclo da agua”, o qual, para atrair a atencao dos alunos, foi
feita a contacéo de historia vinculada ao conteido. Nessa atividade vimos que o0s alunos foram
participativos, mostraram-se atentos e interessados pela historia e pelo contetdo que por meio
dela era trabalhado, ficando todos, até o final da atividade, empolgados com a proposta,
fazendo perguntas e ouvindo as respostas para compreender melhor o que lhes era
apresentado.

Todo esse interesse e participacdo na referida atividade ocorreram porque o modo de
aborda-la envolvia os estudantes. 1sso nos remete a Coelho (2002, p.29) quando se refere aos

beneficios da contacao de histdrias a préatica educativa, pois assim descreve:

[...] para além do prazer/emocdes estéticas, a literatura [...] visa alertar ou
transformar a consciéncia critica do seu leitor/receptor. [...] provoca
emocdes, diverte, da prazer, mas a0 mesmo tempo ensina novos modos de
ver 0 mundo, de viver, de pensar, além de estimular a criatividade.

A continuacdo da referida regéncia deu-se com atividades de fixacdo, para melhor
apreensdo do conteudo estudado. Também colocamos no quadro 0s principais conceitos
estudados sobre o tema, que foram transcritos pelos estudantes em seus cadernos de modo que

eles pudessem, posteriormente, fazer consultas, se necessario. Apds 0s registros nos cadernos,
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foi promovido um debate, momento em que houve bastante interacdo e em que os educandos
colaboraram com seus conhecimentos prévios e os aprendidos através da contacao de historia.

A conclusdo dessa regéncia ocorreu com a construgdo de materiais didaticos, onde os
educandos por meio da instrucdo das residentes, produziram um livro com a sequéncia do
ciclo da agua. Foi uma atividade muito produtiva e geradora de aprendizagens para as
criancas, elas ficaram bastante entusiasmadas com a oficina e demonstraram ter aprendido
corretamente a sequéncia correta do ciclo da dgua, mostrando tudo o que aprenderam nas
fases anteriores da regéncia em sala de aula. Com isso, notamos que as metodologias que
utilizamos em muito contribuiram para minimizar as dificuldades de alguns estudantes, e além
disso, promoveram interesse pelo processo de aprender, j& que se mostrava dinamica e
divertida.

A terceira etapa da nossa pesquisa-acao referiu-se as reflexdes em torno das nossas
acOes pedagogicas junto as criancas. Nesta etapa construimos o relatério semestral, ocasido
em que para construi-lo, fizemos anteriormente reflexdes sobre 0 que conseguimos e 0 que
ndo conseguimos realizar em nossa pratica docente, ou seja, os desafios e as possibilidades. A
esse respeito, podemos dizer que as nossas reflexdes giraram em torno do que Novoa (1992)
alerta sobre o que significa ser professor, pois € isso que temos refletido sobre as nossas

praticas até o momento, ou seja, refletimos que:

Ser professor & compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se
numa profissdo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no
didlogo com os outros professores que se aprende a profissdo. O registro das
préticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliacdo sdo elementos
centrais para o aperfeicoamento e a inovagdo

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das nossas acdes desenvolvidas no Programa Residéncia Pedagdgica, pudemos
constatar inicialmente, o quanto que o programa traz beneficio para a nossa formacéo,
enquanto futuros profissionais na area da educacdo. Nas acdes descritas por etapas, temos 0
momento de formacao, por meio de reunides que nos ajudaram a conhecer melhor nosso papel
docente, nossa profissdo e alguns modos de como aprimora-la, em nossa atuagéo no programa
em relacdo as atividades desenvolvidas e atualizadas em nossas praticas como residentes.

Em relacdo a observacdo participativa em sala de aula, podemos dizer que com ela

desenvolvemos um olhar mais atento, critico e reflexivo sobre as dindmicas, dilemas e
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desafios da sala de aula e das praticas metodoldgica do professor, contribuindo para ampliar a
nossa visao critica da futura profissdo que iremos abracar, além de ter nos ajudado a refletir as
atividades administrativas desenvolvidas pela gestdo da escola e outras préaticas pedagogicas
que extrapolam a sala de aula.

J& na parte da regéncia, esse se constituiu de um momento em que a dupla colocou em
pratica o planejamento como registrado no plano de aula, onde basicamente assumimos a
posicdo de docente dentro da sala de aula, sob a orientacdo da docente responsavel pela turma.
Nesta ocasido, tivemos a oportunidade de desenvolver nossas habilidades e competéncias
profissionais, iniciando assim a formacéo da nossa identidade docente a partir de uma analise
critica das inter-relacbes no ambiente escolar, das metodologias adotadas pelos professores e
entre as demais vivéncias. Concluimos, portanto, dizendo que o Programa Residéncia tem
alcancado 0s seus objetivos com o nosso trabalho, que, na nossa analise, tem favorecido a

aprendizagem dos estudantes.
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