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1. Introducéo

O modelo tradicional de ensino tem sido criticado por diversas razdes, muito autores
acreditam que ndo atende adequadamente as necessidades e expectativas dos alunos na era
contemporanea. Segundo Carraher (1986), tal modelo de educacdo trata o conhecimento
como um conjunto de informagdes que sdo simplesmente passadas dos professores para 0s
alunos, o que nem sempre resulta em aprendizado efetivo.

O modelo tradicional tende a enfatizar a memorizacdo e a reproducdo de fatos em
detrimento do desenvolvimento de habilidades de pensamento critico, resolucdo de
problemas e andlise. Devido a essas criticas, muitos educadores estdo adotando abordagens
mais modernas e centradas no aluno, como a aprendizagem ativa, a aprendizagem baseada
em projetos e a educacédo personalizada.

Carraher (1986), defende um modelo alternativo, denominado modelo cognitivo, no
qual os educadores levantam problemas do cotidiano (questdes reais) para que os alunos
busquem solucdes.

No qual, através dessa perspectiva de ensino os estudantes nao sdo apenas receptores
passivos de informacBes, mas também participantes ativos no processo de aprendizado.
Portanto, os modelos cognitivos educativos buscam criar ambientes de aprendizado que
estimulem o pensamento critico, a compreensdao profunda e a aplicacdo pratica do
conhecimento.

Nesse sentido as atividades laboratoriais sdo frequentemente consideradas uma
metodologia ativa de ensino, pois envolvem os alunos de forma pratica e direta na exploragdo
e descoberta de conceitos cientificos.

Os laboratorios frequentemente apresentam desafios que os alunos precisam resolver.

Eles precisam analisar informacdes, planejar procedimentos experimentais e avaliar
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resultados, promovendo o desenvolvimento do pensamento critico e habilidades de resolucdo
de problemas.

Segundo Capeletto (1992), existe uma fundamentacéo psicoldgica e pedagdgica que
sustenta a necessidade de proporcionar a crianca e ao adolescente a oportunidade de, por um
lado, exercitar habilidades como cooperacdo, concentragdo, organizacdo, manipulagdo de
equipamentos e, por outro, vivenciar o método cientifico, entendendo como tal a observacéao
de fenbmenos, o registro sistematizado de dados, a formulacdo e o teste de hipdteses e a

inferéncia de conclusdes.
Desafio da pratica do ensino de biologia

Ensinar biologia no ambiente publico apresenta alguns desafios Unicos devido a
diversidade de origens dos alunos, estilos de aprendizagem e interesses, bem como a natureza
evolutiva do proprio assunto. A proposta desse trabalho é demostrar a importancia das
atividades praticas no ensino de biologia, as atividades foram pensadas de forma continua
através de uma Sequéncia didatica.

Sequéncia didéatica e definida por Oliveira (2013, p.39) como:

“um procedimento simples que compreende um conjunto de
atividades conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para
delimitacdo de cada etapa e/ou atividade para trabalhar os conteudos
disciplinares deforma integrada para uma melhor dindmica no processo
ensino aprendizagem”. (OLIVEIRA, 2013, p.39).

Por muitas vezes € facil de se observar a dificuldade que alguns alunos possuem
referente a Biologia, ou seja, ainda nos dias atuais, os discentes classificam-na como uma
disciplina cheia de nomes, ciclos e tabelas a serem decorados, taxada como uma disciplina
chata (FERNANDES, 1998). Faz-se necessario fazermos a integracdo do assunto e pratica
para uma melhor compreensao da disciplina.

Para Bitencourt (2013, p. 20) estes contetidos sdo vistos da seguinte forma:
[...] muitas vezes, sdo abordados dentro de uma perspectiva tradicional de
ensino, de forma totalmente desvinculada da realidade dos estudantes, o que
impossibilita a conexdo do contetdo escolar & dindmica da natureza e exclui
0s seres humanos como pertencentes das relacbes ecoldgicas visualizadas em
sua aprendizagem. (BITENCOURT, 2013, p. 20).
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Dentro desta perspectiva, consideramos que as aulas préticas, utilizando-se sequéncia
didatica, podem despertar o interesse dos estudantes, pois 0s mesmos estdo participando
ativamente do processo de construgédo de ensino e aprendizagem.

A prética no ensino de biologia é extremamente importante, pois permite ao aluno um
aprendizado mais significativo, pois ele é colocado em contato direto com o objeto de estudo,
de forma a poder observar e analisar com seus proprios olhos, elementos que vao além
descricdo do que esta nos livros e apostilas. Além disso, € na pratica que o aluno pode testar
hipdteses, formular perguntas, ter suas ideias questionadas e confrontadas e, assim,
desenvolver o pensamento cientifico, fundamental em todas as areas do conhecimento.

Como os alunos estdo ativamente envolvidos nas aulas, a pratica no ensino de biologia
também tem o potencial de despertar o interesse deles pelo assunto e inspira-los a estudar
mais sobre o assunto. O aprendizado eficaz exige isso porque o0s alunos motivados absorvem
0s conceitos com mais facilidade, retém o que aprenderam com mais facilidade e participam
mais ativamente das discussdes e debates em sala de aula. A atividade préatica serve como um
local de aprendizagem, bem como um local de crescimento para o aluno como um todo.
Segundo Capeletto (1992).

A prética de ensino de biologia possibilita ao aluno o desenvolvimento de uma
consciéncia cidadd mais critica e responsavel, ajudando-o a entender melhor como o0s
conceitos estudados sdo aplicados em seu cotidiano, em suas vivéncias e em situacdes praticas
envolvendo meio ambiente, salde e qualidade de vida. Portanto, é crucial que as escolas
fornecam ensino de biologia que enfatize a pratica, com atividades experimentais
cuidadosamente planejadas e organizadas que permitam aos alunos avangar em Seus
conhecimentos cientificos, desenvolver-se como pensadores criticos e crescer em seu

compromisso com a sociedade e o0 meio ambiente.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 A escola campo de intervencao

A Escola de Referéncia em ensino médio Monsenhor Jodo Rodrigues de Carvalho
localizada na R. Ant6nio Ramiro, SN Vila Operaria, Escada-PE, 55500000, esta inserida na
Zona da Mata em uma regido acessivel ao Complexo Industrial do Porto de Suape, as
margens da BR-101 Km 63 - sentido sul da capital Pernambucana. foi fundada em 15 de
junho de 1996 com autorizagdo pela portaria n°® 2063 sob 0 n° 255004. Em 2010 passou a

compor o grupo das escolas de referéncia do estado de Pernambuco, oferecendo atualmente as
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modalidades de Ensino Médio Semi-Integral nos turnos manhd e tarde e o Programa
Travessia Médio no turno da noite.

Atualmente, a escola atende 600 estudantes, distribuidos em 14 turmas do Semi-
Integral e 150 estudantes em 4 turmas do Projeto Travessia Médio. O principio filoséfico e
pedagogico da escola vem sendo fortalecido ao longo dos anos possibilitando avancos
significativos na busca do alcance das metas propostas, medigdo feita através da proficiéncia

no Sistema de Avaliacdo da educacdo de Pernambuco.

2.2 Estratégias metodoldgicas

As préticas escolhidas, foram pensadas em todos os alunos na eletiva, como a eletiva
ela possuia diversos alunos dos trés anos de ensino medio, foi escolhida o tempo central de
citogenética, para que pudéssemos englobar todos os alunos ali presente

Além disso, todas as atividades préaticas aplicadas foram selecionadas e adaptadas a
realidade da escola. As atividades selecionadas eram testadas para que fosse possivel detectar
antecipadamente os problemas que pudessem vir a ocorrer em sala de aula e também para
verificacdo do tempo, para ndo exceder o periodo concedido para a atividade. Procurou-se
seguir nesse trabalho uma proposta de ensino voltada para o raciocinio, para o aprender a
pensar, estimulando a curiosidade e percepcao dos alunos.

As préaticas foram baseadas em diferentes estratégias metodoldgicas aprendizagem
baseada em problemas: essa estratégia envolve a resolucdo de problemas praticos que surgem
durante a pratica laboratorial, permitindo que os estudantes desenvolvam habilidades de
pensamento critico e resolucdo de problemas, estimulem o raciocinio exigido para a obtencédo
de solucbes para os questionamentos, fato que efetiva o aprendizado (Carraher, 1986;
Fracalanza et al, 1986).

Segundo Lima et al (1999), a experimentacdo inter-relaciona o aprendiz e os objetos
de seu conhecimento, a teoria e a pratica, ou seja, une a interpretacdo do sujeito aos
fendmenos e processos naturais observados, pautados ndo apenas pelo conhecimento
cientifico ja estabelecido, mas pelos saberes e hipoteses levantadas pelos estudantes, diante de
situacOes desafiadoras.

Aprendizagem colaborativa: nessa estratégia, os estudantes trabalham em equipe para
planejar e executar experimentos, compartilhando ideias e conhecimentos para alcancar um
objetivo comum. Aprendizagem autbnoma: essa estratégia envolve a criacdo de um ambiente
de aprendizagem em que 0s estudantes sdo encorajados a assumir a responsabilidade por sua

prépria aprendizagem, planejando e executando experimentos de forma independente.
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2.3 Realizacao das atividades préaticas

As atividades foram desenvolvidas na eletiva, com a presenca dos alunos do 1, 2 e 3
terceiros anos. Os alunos as atividades foram organizadas em grupos de acordo com o nimero
de presentes e de material disponivel, para que todos pudessem participar sem muita
dispersdo. Como as classes possuiam, em média, 40 alunos, a configuracdo que geralmente se
observava era de 6 grupos de 6 a 7 alunos.

No inicio, conversdvamos com os alunos para informa-los sobre o assunto que seria
trabalhado e para levantarmos as possiveis concepg¢des que 0s mesmos possuiam a respeito do
mesmo. Para o desenvolvimento, pediamos que se dividissem em grupos.

Depois circulavamos na sala, para tirarmos as dividas de cada grupo. Quando a
duvida era igual para todos os alunos, explicavamos para a sala inteira. Durante as discussoes,
compardvamos muito o experimento realizado com o cotidiano dos alunos, para que eles
assimilassem mais facilmente e principalmente para que relacionassem a atividade com seu

dia-a-dia.

Resultados

Como objetivo de demostrar a importancia da atividade pratica na formacdo dos
alunos do ensino médio foi elaborado um questionario com 7 perguntas, e foi disponibilizado
no Google Formulario para alunos da eletiva. Dentro os assuntos das perguntas foram
perguntados a respeito da importancia da atividade pratica e como isso pode influenciar na
construcdo do conhecimento, além disso foi perguntado de maneira para que possa ter um
“feed back” (retorno) da atividade pratica proposta. Nesse questiondrio foi aplicado a escala
Likert que € um tipo de escala de resposta psicométrica usada frequentemente em
questionarios.

A primeira pergunta feita aos alunos foi se eles achavam importante a realizagédo da
aula pratica. A Figura 01 demonstra que os alunos das duas turmas acham muito importante
(95,50) e importante (4,50).

A andlise das informacdes provenientes da totalidade dos participantes de alunos em
formagéo docente permitiu inferir algumas consideragdes acerca do que estes alunos
compreendem por aulas praticas, se as consideram importantes, se as desenvolveram durante

0 estagio e ainda quais sao as dificuldades relacionadas ao emprego desta estratégia de ensino.
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Os resultados possibilitam pensar a proposicao de a¢Oes a serem discutidas nos cursos
de formacao docente.

(Figura demostra em forma de grafico a

escala de importancia das aulas préaticas)

Em uma escala de 1 a 5 defina importancia da aula
pratica.

Figura 01- Autoria propria

A segunda pergunta feita aos alunos foi referente a frequéncia das aulas pratica. A
Figura 02 demonstra que dos alunos (45,50%) falam que raramente possuem aulas préaticas, e

apenas (18,20%), falam que possuem aulas préaticas.

(A figura demostra em forma de gréfico a escala
Referente a frequéncia das aulas praticas)

Qual a frequéncia das aulas priticas de Biologia?

Figura 02- Autoria propria
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A terceira pergunta feita aos alunos foi referente a frequéncia das aulas pratica. A
Figura 03 demonstra que todos os alunos concordam que as praticas ajudam na construcao do

conhecimento.

(A figura demostra em forma de grafico a escala
Da importancia das aulas préaticas segundo os alunos)

Vocé acha que as aulas praticas ajudam na formacdo do
conhecimento?

Figura 03- Autoria propria

A concordancia dos alunos na importancia da pratica € algo que também é por
diversos autores como, Paulo Freire e Juan Diaz Bordenave, ja relataram os problemas
metodoldgicos de ensino-aprendizagem, Paulo Freire (1994) intitulou a educacgdo tradicional
vigente de “Educacdo bancéria”, uma vez que o ensino estd centrado no professor, em que
este faz “depositos” de conteudos nos estudantes. Bordenave ([ca 2004]) corrobora com
Freire e afirma que o aluno aprenderd afetivamente se o educador dispor de ferramentas
visando promover a motivagdo do aprendiz, tais como: “l. aproveitar ou criar situacdes de
aprendizagem; 2. apresentar conteddos relevantes; 3. informar o aprendiz que esta

progredindo ou se desviando.

Considerac0es finais

A analise dos resultados permitiu inferir algumas consideracfes acerca de como estes
alunos em formacdo docente compreendem as aulas praticas. Evidenciamos que as aulas
praticas sdo compreendidas como ferramentas indispensaveis para um aprendizado efetivo,
sendo reconhecido pelos académicos e pela literatura, o papel facilitador na aprendizagem e o

fator motivador que seu uso exerce sobre 0s estudantes.
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As aulas praticas sdo essenciais na aprendizagem de ciéncias, uma vez que a boa
formacdo dos estudantes passa por experiéncias que transcendem o campo teorico e
despertam nos alunos a curiosidade e o interesse de investigacdo dos diferentes componentes
da natureza. Entretanto, para que a abordagem pratica no ensino tenha sucesso é necessario
construir uma interacdo didatica em sintonia com os conceitos e modelos cientificos
(BARBOSA, 1999).
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