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EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL: O CONCEITO EM PERSPECTIVA
HISTORICA.

OBJETIVO DO ESTUDO

Discorrer sobre a histdria, os conceitos e as perspectivas de educacao integral no
Brasil.




INTRODUCAO

A educacdo Integral (El) faz parte da agenda politica dos atuais governos no pais. As recentes politicas
educacionais ancoradas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB n2 9394/96) visam aumentar a oferta educagdo
por meio da ampliacdo do tempo de permanéncia dos estudantes no espaco escolar.

A atualidade da pauta da educacdo integral pode ser observada em programas como o Programa Mais
Educacdo e o Ensino Médio Inovador, cujas orientacOes epistemoldgicas, filosoficas e politicas possuem referéncias na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018.

Nosso objetivo nesse estudo é analisar, em uma perspectiva histdrica e politica, os conceitos de educac¢ado
integral no pais. O recorte temporal de investigacdo é a década de 1930, como o Movimento da Escola Nova (1932) até a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2018. A escolha deste recorte temporal se da pela

compreensdo que foi a partir do Movimento da Escola Nova que se instaurou no pais a concep¢do de Educacgdo Integral

gue temos na contemporaneidade.
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METODOLOGIA

As analises sdo realizadas a partir dos estudos de: Cavalieri (2002; 2014; 2020); Moll (2012) e Coelho (2009; 2016).
Esses autores convergem na compreensdao de que a educacgdo integral é um direito de todos e esta relacionado a
cidadania. A andlise critica que estes fazem da realidade alerta que a El tem viés compensatério e que ndo esta destinada
a todos os estudantes, seu foco sdao os estudantes em vulnerabilidade social. Acentuam também que a sociedade civil
considera a escola como um espaco de protecao social e que por isso a educacgado integral se faz tdo necessaria.

O método de investigacdo é o Materialismo Histdrico Dialético, assim, nos apoiaremos nos escritos de Marx (1974;
1996) e Gramsci (1978) para a discussdo sobre a formacao integral. A escolha do materialismo em Marx (1996) como
forma de apreensdo do real se da pela possibilidade tedrica de interpretacdao da realidade histérica educacional de forma

mais completa possivel, pois “o que importa é captar, detalhadamente, as articulacdes dos problemas em estudo, analisar
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as evolucdes, rastrear as conexdes sobre os fendmenos que os envolvem”, (PIRES, 1997, p. 85).




DISCUSSAO

As propostas de educagao integral no Brasil suscitaram das instituicdes escolares diversos outros compromissos,

outras fungdes. S3o projetos que se apresentam com distintas responsabilidades e sob o discurso do desenvolvimento do
homem em sua totalidade: espiritual, afetiva, cognitiva e corporal. Contudo, se apresentam e/ou materializam sob
diversas categorias: educacdo integral, escola integral, jornada ampliada, escola de tempo integral.

A diversidade de categorias explicita a complexidade da relacdo entre ampliacdo da jornada escolar,
ampliacdo do tempo em que os alunos estardo na escola e o debate sobre a formacdo. A orientacdo politico-pedagégica
da formacao integral € uma preocupacao da comunidade educacional e dos pesquisadores com a questao da ampliacdo do
tempo, como alerta Cavaliere (2009, p.51) “na sociedade brasileira, as justificativas correntes para a ampliacdo do tempo

escolar estdo baseadas tanto em concepc¢des autoritarias ou assistencialistas como em concep¢es democraticas ou que

se pretendem emancipatodrias.”
A proposicdo que se apresenta nas politicas educacionais contemporaneas é oferecer espacos significativos
de aprendizagem, ndo se reduz a ampliacdo de tempo do mesmo tempo. O desafio lancado para as politicas educacionais
a atualidade é de proporcionar iguais oportunidades formativas aos estudantes da rede publica de ensino em relaca >
r,
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tes da rede privada.




CONSIDERACOES FINAIS

O projeto de educacdo integral, fomentado pela escola integral, onde ha a ampliacdo do tempo de permanéncia dos
estudantes na escola ndo é uma proposi¢cdo tdo recente no Brasil, como destacamos neste estudo, sdo propostas que se
apresentam inovadoras e destinadas a dar condi¢des de igualdade aos estudantes da rede publica, contudo apresentam
limites em possibilitar um real projeto emancipatério para os estudantes oriundos da classe trabalhadora.

As propostas de educacdo integral sdo projetos ditos inovadores, que, de periodos em periodos, chegam as
escolas, muitas vezes de forma improvisada, discursam sobre a formacdo integral dos sujeitos, mas que apresentam
contradicGes que sdo evidenciadas hd anos por pesquisadores no campo da educacdo integral no pais, como os estudos de
Cavalieri (2002; 2014; 2020) e Coelho (2009; 2016).

A desresponsabilizacdo do Estado, prépria do modelo neoliberal vigente, impossibilita avangos na proposicdo
da educacdo integral para todos. E um modelo econémico contraditério que precisa ser discutido e revelado para que seja

possivel, de fato, garantir uma escola publica para todos.
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Ha muito, como discutimos no texto, se busca efetivar projetos de educagao integral no
pais pelo discurso da formacao integral e da ampliagdo do tempo de permanéncia dos estudantes nas
instituicdes escolares. E um projeto que vem sendo defendido por diversos governos no pafs,
entretanto, ndo é possivel afirmar que é um projeto democrdtico e que garanta a formacao de sujeitos
autéonomos, como se discursa.

A defesa que fazemos neste estudo é que os debates sobre a educacdo integral
contemplem, radicalmente, a discussdo sobre a formacdo do homem novo, na construcdo de um

projeto de sociedade contra-hegemonico, sob a perspectiva da Escola Unica de Antonio Gramsci.
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