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RESUMO

O presente trabalho trata de uma prética de ensino, desenvolvida no ambito do Programa Institucional
de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia, Subprojeto Letras, do Instituto Federal de Alagoas (Ifal), Campus
Maceid, em uma das escolas campo de atuacdo dos/as pibidianos/as. O trabalho com préticas de ensino
envolvendo textos literarios, em nosso caso, 0 género conto, guarda didlogos com os pressupostos do
Letramento Literario. Como o processo é descrito e analisado, com a intermediacdo de uma docente
Supervisora e de um Coordenador de Area, o trabalho em tela se assume como qualitativo. Além do
levantamento bibliogréfico ligado ao ensino de Literatura, contou com um Plano de Ensino, que
contempla as etapas desenvolvidas ao trabalho com contos de Clarice Lispector, direcionados a
estudantes da Rede Estadual de Ensino de Alagoas. Especificamente, foi desenvolvida em uma turma
da 32 série do Ensino Médio e visa, precipuamente, a desenvolver uma visao critico-reflexiva sobre o0s
elementos constitutivos do género em foco. Nos objetivos especificos, foram definidos: (i) refletir sobre
as caracteristicas do conto como uma narrativa potencializadora do processo de letramento literario; (ii)
(re)construir uma percepcao analitica dos aspectos inerentes aos/as personagens na condi¢do de agentes
essenciais no texto; (iii) identificar os percursos narrativos relacionados pelos estudantes por meio do
reconto do texto-base, a luz do olhar do/a antagonista. O desenvolvimento de tal pratica credencia quéo
potente se configuram atividades com esse viés. Os resultados, a partir das autodeclaragdes dos/as
estudantes, registradas em notas de campo, representam a necessidade de empreender atividades
voltadas ao trabalho com praticas de leitura de textos literarios numa perspectiva sociointeracionista de
lingua(gem), em especial, de literatura, possibilitando, inclusive, uma discussdo a respeito da visdo
tradicional do ensino de literatura, que, valoriza, de forma estatica, uma visao diacronica.
Palavras-chave: Letramento Literario, Reconto de narrativa, Formagdo inicial docente, Relato de
préatica pibidiana, Antagonismo na narrativa.
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INTRODUCAO

Amparado nos conhecimentos acessados na formacao inicial docente a respeito dos
processos de ensino-aprendizagem de lingua(gem), o presente artigo pretende discutir os
resultados alcangados por meio de uma pratica de ensino desenvolvida com textos literarios no
ambito do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), no Instituto Federal de
Alagoas (Ifal), Campus Maceio, do qual fazemos parte.

A acdo empreendida adotou uma metodologia fundamentada na Sequéncia Bésica do
Letramento Literario, proposta por Rildo Cosson (2018), num formato de oficina que “consiste
em levar o aluno a construir pela pratica seu conhecimento” (COSSON, 2018, p. 48).

Em consonancia com os exemplares subsidiados pelo autor, a Sequéncia adotou 0s
principios de alternancia entre leitura e escrita, isto é, obtendo um registro escrito para cada
atividade de leitura (COSSON, 2018), que ocorreu por meio da seguinte ordenacdo: a)
introducdo tematica; b) leitura compartilhada; c) levantamento bibliografico por meio de
questionario; d) segunda leitura compartilhada e €) proposicéo de atividade de retextualizacao
a luz do antagonismo presente no conto.

Entenda-se por retextualizagao, neste trabalho, como a passagem ou transformacéo de
um texto de uma modalidade para outra, ou para a mesma modalidade (CAVALCANTI, 2016),
como € o caso da pratica em tela, que adotou a transposi¢cdo da modalidade escrita-escrita, num
continuum tipoldgico, conforme aponta Marcuschi (2010) para os procedimento adotados a
realizacdo deste trabalho.

Sob uma perspectiva interacionista da Lingua, ou seja, reconhecendo que esta deve
promover a interagdo entre os sujeitos, por ser um elemento de “atuagdo social” (ANTUNES,
2003), e, portanto, aversa a uma pratica meramente estrutural, em que se concebe a lingua em
sua estrutura e, em grande monta, isenta do viés analitico da lingua em uso e, por extensao, na
contemplacéo da sua rede de interagdes, a atividade em tela visou, precipuamente, a promover
debates e reflexbes acerca dos textos disponibilizados, langando mdo dos conhecimentos
construidos pelos/as estudantes acerca dos géneros textuais, em especial, do conto literéario -
género por meio do qual realizamos o nosso trabalho.

A oficina desenvolvida visou a possibilitar uma interacéo fluida e dialogica com textos

literarios narrativos, em especifico os contos "Uma Galinha" e "Felicidade Clandestina”, de
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Clarice Lispector, a fim de fomentar o processo de Letramento Literario dos/as estudantes
envolvidos/as.

Portanto, a luz dos resultados acessados por intermédio das notas de campo e registros
escritos coletados dos/as participantes, este artigo pretende (i) refletir sobre as caracteristicas
do conto como uma narrativa potencializadora do processo de letramento literério; (ii)
(re)construir uma percepcéo analitica dos aspectos inerentes aos/as personagens na condigdo de
agentes essenciais no texto; (iii) identificar os percursos narrativos relacionados pelos/as
estudantes por meio do reconto do texto-base, a luz do olhar do/a antagonista.

Os resultados alcangados comprovaram a importancia de empreender iniciativas como
esta, haja vista que possibilitaram a participacdo unanime dos/as estudantes envolvidos/as, bem
como proporcionou saberes diversificados importantes para efetivacdo das propostas lancadas

a turma.
METODOLOGIA

Para a construcdo deste trabalho, o corpus constituido é resultante de uma pratica
desenvolvida no contexto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid).
Foi realizado, inicialmente, um levantamento bibliografico que visou a compreensdo e a
mensuracdo das préaticas leitoras de estudantes, inseridos no nivel médio de ensino,
especificamente, na 32 série, da escola campo de atuacdo do mencionado Programa, pertencente
a Rede Puablica Estadual de Ensino na capital alagoana.

Com base nesse preambulo, algumas etapas necessitaram de ser planejadas para a sua
efetivacdo in loco, a saber: 1) elaboracdo de um Plano de Ensino voltado ao trabalho com o
género narrativo conto, na consideracdo dos aspectos constitutivos desse género na obra de
Clarice Lispector, em especial, elementos como a epifania, em didlogo com outros aspectos
presentes nesse texto, tais como: tipos de personagem, enredo, tipos de narrador, tempo
(cronoldgico ou psicolégico) e o espago.

A acdo levada a efeito contou com 6 encontros, de modo que a préatica pedagogica
desenvolvida contemplou a rememoragdo de conceitos iniciais sobre narrativa, em especifico,
a narrativa em foco, que € o conto literario. Com o proposito de elucidar caracteristicas voltadas
as personagens dos textos apresentados, discutiu-se sobre as percepcdes que os estudantes
tinham a respeito de cada uma delas, na consideragéo dos contos "Uma galinha" e "Felicidade

Clandestina™, ambos da escritora Clarice Lispector.
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A discussd@o sobre as personagens dos textos viabilizou a analise de uma dicotomia
presente em diversas produgdes dos mais variados géneros, ou seja, tal dicotomia contemplou
a visdo da protagonista versus do/a antagonista, bem como os ideais a eles/as associados
pelos/as estudantes envolvidos/as.

O primeiro texto escolhido para conducgdo das mediagGes propostas no Plano de Ensino®
foi o conto “Uma Galinha”, a partir do qual foi feita uma leitura compartilhada por parte dos/as
estudantes. Em seguida, empreendemos uma analise coletiva sobre a histdria e os/as discentes
puderam relatar suas interpretacdes individuais.

A atividade empreendida evocou a criticidade dos/as envolvidos/as que foram
direcionados pelas seguintes questdes: como cada personagem se apresenta na historia
(protagonista, antagonista ou secundario)? O que levou o aluno a caracteriza-los como tal? Que
aspectos sociais foram percebidos por eles durante a leitura? Que razfes eles acreditam que
levaram os personagens a tomar determinadas atitudes?

A segunda leitura realizada foi do texto “Felicidade Clandestina”, sobre o qual foi
proposta uma atividade de retextualizacdo a partir do ponto de vista da antagonista da histéria.
Nesse momento, os resultados das produgdes configuraram diferentes percursos narrativos
acessados pelos/as estudantes nessa etapa de ensino, pertencente a Educacéo Basica.

A reescrita do conto revelou-se como pratica potencializadora do Letramento Literario
dos discentes, tendo em vista a necessidade de repensar a histdria a partir de um olhar diferente
daquele apresentado pelo autor e, simultaneamente, preconizando a interacdo entre diversos
elementos cognitivos e emocionais: criatividade, criticidade e empatia.

Todos os resultados das atividades propostas coletadas foram analisados com base nos
conceitos construidos pelos/as autores/as deste trabalho, por intermédio de reflexdes trazidas
por obras que, neste trabalho, sdo adotadas como subsidio teérico-conceitual e que, em certa
medida, versam sobre a praxis docente no que diz respeito ao desenvolvimento do Letramento
Literario (COSSON, 2018).

> - Convém salientar que a terminologia Plano de Ensino é uma escolha dos autores deste trabalho, uma vez que
compreendemos que, embora, em muito, assemelhe-se as ideias ligadas as discussdes sobre Sequéncia Didética,
especialmente, na consideragdo do grupo genebrino (DOLZ; SCHNEUWLY), utilizamos elementos elencados por
nos para levarmos a efeito a pratica pedagégica desenvolvida no ambito do Pibid/Ifal.
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REFERENCIAL TEORICO

Antes de aprofundar as discussdes a serem promovidas neste trabalho, € relevante
destacar o conceito de Letramento Literario ao qual nos filiamos a fim de compreender as
dimensdes que direcionaram a préatica desenvolvida, tendo em conta os preceitos relativos a tal
mote discursivo com base no professor Rildo Cosson (2018).

Cosson (2018) discute sobre o Letramento Literario como um processo de escolarizacao
da leitura, em uma perspectiva emancipatoria, enquanto recurso que fornece ao/a estudante uma
maneira propria de ver e viver o mundo em que esta inserido.

Nesse contexto, desenvolver uma praxis pedagdgica que faca uso da Literatura para
mediar os processos de letramento também implica compreender que 0s textos a serem
utilizados para subsidiar as reflexdes devam estabelecer pontes com as realidades dos/as
discentes envolvidos/as, a fim de viabilizar uma maior interacéo entre o texto e o leitor.

A questdo fulcral é que, durante muitos anos, o trabalho com o texto literario foi realizado
de forma muito limitada, especialmente no que tange a exploracdo do texto em sua totalidade.
Isso porque os exercicios desenvolvidos em sala consistiam, majoritariamente, na exploracédo
superficial de fatores dbvios e que sequer estimulavam o/a discente a refletir criticamente sobre
o contetido acessado. A partir disso, de forma abrupta e descontextualizada, iniciava-se uma
investigacdo puramente gramatical do excerto: identificacdo de classe gramatical de termos
presentes no texto; classificacdo de tempos verbais; reconhecimento de processos de formacéo
de palavras, entre tantos outros aspectos envoltos a uma pratica de ensino de Literatura numa
perspectiva exclusivamente metalinguistica.

O que acontece, nesses casos, é que essa superficialidade presente nessas praticas de
ensino trata o texto como um pretexto, tendo em conta o que aponta Kleiman (1989), para um
enfoque prioritario na escrita, invalidando todo o potencial reflexivo que esses conteudos
possuem e suscitam. Essa mesma autora chama a nossa atencdo para o fato de, na prética
docentes, diversos professores/as terem seguido por um outro caminho, isto é, para minimizar
o trabalho com os textos literdrios em seus planos de aula, houve a substituicdo por outros
géneros, que se concentram predominantemente nas esferas jornalistica e escolar, como, por
exemplo, as noticias e as manchetes, além da alusdo ao trabalho com filmes e outros aparatos
semiotico-discursivos.

Essa escolha, por sua vez, evidencia o distanciamento entre a Literatura e a Educacdo, ja

que: “Para muitos professores e estudiosos da area de Letras, a literatura s6 se mantém na escola
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por forga da tradigdo e da inércia curricular, uma vez que a educacéo literaria € um produto do
século XIX que ja ndo tem razdo de ser no século XXI” (COSSON, 2018, p. 20).

O Letramento Literario, por sua vez, lanca luz para uma nova percepcdo sobre a
abordagem da literatura em sala de aula, promovendo um olhar analitico sobre ela, enxergando-
a como instrumento pedagdgico que contribui diretamente para a formacdo do/a estudante na
condicdo de um sujeito critico-reflexivo.

O trabalho com os géneros textuais constitui a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e se configura como objeto de investigacdo da area de conhecimento Linguagens e Codigos,
em todos os niveis de ensino. No ambito do Ensino Médio, entretanto, existe uma maior
preocupacdo em empreender acOes baseadas em préaticas de Letramento Literéario, tendo em
vista, como bem se sabe, a alusdo aos periodo literarios que, em grande monta, sdo tratados
exclusivamente para fins do ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio.

A escrita de Clarice Lispector, por sua vez, compde o canone literario que, atualmente,
embasa o curriculo dos mais diversos niveis de formacdo, tendo em conta larga producéao
realizada por essa autora. As discussdes promovidas pela autora em face de suas mais variadas
producdes versam, em sua grande parte, sobre as condic¢des sociais, psicoldgicas e de existéncia
da mulher (ABUCHAIM; SAYEG-SIQUEIRA, 2023) em situagdes do cotidiano.

Além disso, existem possibilidades que extravasam essas camadas e que podem ser
empreendidas em meio aos processos de letramento. O carater enigmatico e complexo da obra
clariciana (ABUCHAIM; SAYEG-SIQUEIRA, 2023) possibilita outras construcdes mediante,
especialmente, a epifania presente nos textos de sua autoria.

Nesse contexto, 0s/as personagens sdo seres essenciais ao desenvolvimento da histdria.
Sao eles que praticam agdes e “vivificam” todas as emog¢des evocadas pelos textos. “A
personagem ou o0 personagem € um ser ficticio que é responsavel pelo desempenho do enredo.
(GANCHO, 2006, p. 7).

Por serem responsaveis pela evolucéo do enredo, eles podem assumir diferentes papéis,
provocando, por vezes, a dicotomia entre protagonismo versus antagonismo. Gancho (2006)
compreende que o protagonista é caracterizado pela principalidade de seu papel. Em
contrapartida, a autora reflete sobre o antagonista como aquele que “se opde ao protagonista,
seja por sua acao que atrapalha, seja por suas caracteristicas, diametralmente opostas as do
protagonista” (GANCHO, 2006, p. 9).

H& de se salientar que a retextualizagdo, enquanto prética de transformagdo textual,
difere-se da reescrita. Esta, segundo Marcuschi (2010), muito se relaciona com as modifica¢oes

realizadas a luz da norma linguistica. Aquela, por sua vez, seria o produto de um elenco de
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“operagdes complexas que interferem tanto no cddigo como no sentido”. (MARCUSCHI, 2010,
p. 46).

A pratica de reconto a luz do antagonismo presente no texto selecionado revelou-se como
instrumento potencializador dos processos de ensino-aprendizagem com contos. Os resultados
a serem apontados posteriormente dialogam com tais consideracdes. Tal ideia se deu em meio
a uma discussdo com o texto "Felicidade Clandestina”, numa das aulas do componente
curricular "Saberes e Praticas do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura”, no Curso de
Licenciatura em Letras-Portugués, modalidade presencial, no Campus Maceio, do Instituto
Federal de Alagoas (Ifal), ministrada pelo professor Doutor Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti,
quando, na ocasido, estava a tratar de possibilidades de atividades para o desenvolvimento do
texto literario em sala de aula da Educacgéo Basica, tomando como base 0s pressupostos tedricos

acessados por Cosson (2018).
RESULTADOS E DISCUSSAO

A atividade que deu inicio a acdo desenvolvida com os alunos da escola campo foi
pensada para, inicialmente, compreender os niveis de entendimento de cada um/a deles/as a
respeito do género em foco. Foram abordadas diversas questdes sobre as discussdes promovidas
pela leitura do texto "Uma Galinha", de Clarice Lispector:

1. Quais seriam 0s papéis (protagonista, antagonista, personagem secundario) exercidos por
cada personagem da histéria?

2. Que atitudes/ caracteristicas vocé considerou para enquadrar 0s personagens em cada um
dos papéis designados na questao anterior?

3. Neste fragmento: “Uma vez ou outra, sempre mais raramente, lembrava de novo a galinha
que se recordara contra o ar a beira do telhado, prestes a anunciar.” torna-se explicito que a
galinha relembrava de sua tentativa de fuga. Apesar disso, a personagem nao tenta fugir
novamente. VVocé acredita que ha alguma razdo para isso? Discuta com sua dupla e reflita
sobre uma possivel razdo para a atitude da personagem.

4. Uma das caracteristicas da escrita clariciana é o retrato da realidade com uma analise
subjetiva e particular que cabe ao leitor decifrar. Vocé acredita que o conto em questdo faz
alusdo a alguma realidade social? Discorra sobre suas percepcdes a respeito das questdes
trazidas pelo texto.

5. Se vocé pudesse se colocar no lugar de algum personagem da historia, qual seria ele/ela?
Vocé mudaria alguma atitude deste/a personagem? Se sim, qual?

Ao todo, 17 alunos participaram dessa acdo. Eles se organizaram em 8 duplas e 1 trio para
responder as questdes que foram listadas anteriormente. Foi disponibilizado um tempo de 1
hora (60 minutos) para que pudessem fazé-lo.
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Em termos de dados, os/as estudantes indicaram o seguinte enquadramento: Protagonista
— A galinha/ Antagonista — O pai/ Personagens secundario — a mée e a menina. Apenas uma
dupla classificou a menina como uma protagonista. Vejamos a seguir, por meio do Quadro 1,
como ficaram esses resultados.

Quadro 1: Enquadramento dos/as personagens do conto

Identificacdo do Tipo de Personagem
personagem
Protagonista Antagonista Personagem
Secundario
Galinha 17 de 17 - -

Pai - 16 de 17 1de 17

Crianca 15de 17 - 2 de 17

Mée - - 17 de 17

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

O critério utilizado pelos/as estudantes para atribuir o protagonismo da histéria a galinha
foi por seu papel tdo centralizado no desenvolver dos eventos, como também o foco dado as
suas acOes desde a sua tentativa de fuga, até sua morte.

O pai, que foi incumbido de cacar e prender a galinha novamente, foi interpretado como o
antagonista do conto. A crianca e a mae entraram como secundarias, na maioria das vezes, por
serem personagens pouco faladas na historia.

Uma unica dupla classificou a menina como uma outra protagonista, sob o argumento de
que foi gracas a sua acdo que toda a histéria tomou um rumo diferente, mesmo que de forma
temporaria.

Quando questionados sobre a razdo pela qual a galinha ndo tenta fugir novamente, os/as
educandos trouxeram, tanto durante a discussdo em sala, quanto na atividade, pontuacdes a
respeito de um possivel “instinto materno”, criado pela personagem em relagdo ao ovo, como
também sobre a relacdo de conformidade da galinha.

Quadro 2: Impressdes dos/as estudantes mediante o trabalho desenvolvido

Dupla A - “Acho que ela ndo tentou fugir pelo instinto materno e pela forma que eles a
tratavam, dando a entender que ndo tentariam mata-la novamente.”

Dupla B - “Provavelmente a relagdo entre o ovo e ela fez com que ela se prendesse, porque
ndo queria machucar o ovo ou até mesmo queria acompanha-lo em sua trajetoria.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Na quarta questdo, em que foram discutidas as relacfes entre o texto e a realidade, os/as
estudantes contribuiram com diversas percepcdes. Foram percebidos marcadores de género, por
ser 0 pai (homem) a decidir o destino que a galinha teria.
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Outro ponto levantado foi a respeito do jogo de interesses do ser humano, visto que o pai em
nenhum momento se importou com a galinha quando pensou em mata-la e, mesmo ap6s desistir
de comé-la, temporariamente, talvez houvesse um objetivo: manté-la viva para consumir seus
0VO0s.

Dupla C - “Acho que o fato do egoismo vem muito com isso. O fato deles acabar pensando
em si, no fato da galinha chocar mais ovos”

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Os/as estudantes também detectaram marcadores das relacfes sociais que as pessoas constroem
através de sua vida, como podemos perceber no excerto abaixo:
Quadro 3: Impressdes dos/as estudantes mediante o trabalho desenvolvido

Dupla D - “Ele nos faz refletir sobre a nossa vida, por exemplo: as amizades que fazemos no
caminho. Nao sabemos se vao durar para sempre. As vezes acontece de sermos trocados por
pessoas com caracteristicas ‘melhores que a nossa’.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Na quinta questdo, os/as alunos/as foram convidados/as a repensarem as atitudes dos
personagens sob a proposta de modificar alguma de suas atitudes. As respostas foram bem
variadas. VVejamos abaixo alguns exemplos:

Quadro 4: Impressoes dos/as estudantes mediante o trabalho desenvolvido

“ndo tentaria fugir para ndo criar esperangas’”’

“tentaria fugir novamente”

“FEu mudaria o papel do pai e em vez de capturar a galinha e trazé-la para casa, eu teria
matado logo apos a captura”

“Eu me colocaria no lugar do homem e eu ndo correria atras dela, pois eu ia ver ela
tentando viver e ficaria com pena dela”

“Eu escolheria a crianga, mas ndo mudaria as atitudes dela porque ela é ingénua”

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

A segunda atividade proposta ensejou a retextualizagdo do conto Felicidade Clandestina,
de Clarice Lispector. Como predmbulo para a producdo textual, foi feita uma leitura
compartilhada pela turma e, a partir disso, estabeleceu-se um debate a respeito das abordagens
do texto que duraram 2 horas. Este momento contou com a participacao de 13 alunos, ao todo.

Seguidamente, os alunos receberam o direcionamento para que o reconto fosse feito a luz
do ponto de vista da antagonista da historia que, mediante debate feito em sala, seria a filha do
dono da livraria. Os/as estudantes exploraram sua criatividade de diversas maneiras para
conduzir a histdéria de forma que a menina, filha do dono da livraria, tida como “antagonista”
por toda a turma, pudesse receber um novo olhar sobre seu comportamento na historia.

2 estudantes recontaram a historia em primeira pessoa e nomearam personagens, usando
de elementos do cotidiano para embasar a sua “defesa” das atitudes da menina, como problemas
com autoestima e bullying.
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Quadro 5: Impressoes dos/as estudantes mediante o trabalho desenvolvido

Certo dia, Clarisse, menina que mais me “odiava” (palavras dela), veio me pedir um livro
emprestado e eu vi aquilo como uma oportunidade de me aproximar dela, pois queria ser
amiga dela. Sempre fui uma menina injusticada e sofri bullying em toda minha infancia.
Neste mesmo dia, quando eu estava voltando para casa, vi ela fofocando sobre mim com as
amigas dela. Elas estavam mais uma vez falando sobre minha aparéncia e disse que estava
planejando rasgar o meu livro (eu sempre estava com ele pois era uma fuga da realidade
para mim).

[...] Clarisse veio a minha casa pegar o livro, mas eu dei uma desculpa pois fiquei com
medo dela fazer alguma coisa com ele. Passaram-se alguns dias e ela sempre vinha buscar
o livro, mas eu sempre inventava alguma coisa.

Minha mae percebeu que ela estava vindo sempre e perguntou 0 porqué, mas eu enrolei
para falar e ela chamou Clarisse para conversar. Ela [mae] voltou gritando comigo e
dizendo que eu estava fazendo uma coisa errada. [...] Naquele momento, eu percebi que ela
estava manipulando a minha mée e eu, infelizmente, emprestei o livro.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

7 alunos/as decidiram escrever uma carta-resposta, em primeira pessoa, apresentando
argumentos variados a fim de justificar a postura da personagem. Vejamos abaixo um dos
excertos produzidos:

Quadro 6: Carta-resposta mediante o trabalho desenvolvido

Defesa da Ruiva

“Eu sou a gorda, sardenta com cabelos crespos e meio ruivos. Vim contar a minha versao
da historia. [...] Sou filha do dono da biblioteca que seria o sonho de todas as ‘magrelas’
que por algum motivo ndo gostam de mim. Enfim, devem estar me apedrejando por eu ter
enrolado e n&o ter dado o livro a ela.

A verdade é que ela nunca gostou de mim, sempre falava de mim quando passava e sempre
me olhava com desprezo. Quando ela viu que teria o que gueria, veio correndo em minha
casa e entdo fiz o que queria: dei motivos para falar mal de mim e assim fui deixando-a bem
do jeito que eu ficava: frustrada”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

4 alunos também decidiram modificar um pouco a estrutura do texto, optando por
apresentar uma “defesa”, escrita em terceira pessoa, assumindo um outro olhar, externo ao
texto. Vejamos o exemplo abaixo:

O trecho a seguir, disposto no quadro, por exemplo, foi escrito por uma estudante que se
propds a recontar a historia trazendo alguns aspectos comportamentais que, em certa medida,
seriam responsaveis pela postura mais austera da personagem em foco.

Quadro 7: Processos de retextualizacdo mediante o trabalho desenvolvido

“Sempre demonstrei ser forte, que ndo ligava, mas quem ndo fica mal, né? Ao ver aquela
garota que sempre estava atras de mim sé pelos meus livros, vi uma oportunidade de tentar
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fazer uma amizade, s6 ndo sabia como. Quando ela veio em minha casa, eu pensei em algo
que fizesse ela voltar, para nos falarmos novamente. Entdo no outro dia fiz a mesma coisa,
até que minha mée percebeu que ela estava indo todo dia na nossa porta e entdo foi
questionar.

Quando descobriu que eu estava mentindo, ela ndo gostou e emprestou o livro. I1sso me fez
sair como uma pessoa ruim, sendo que eu so queria uma amiga.”’

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Com base nos dados explanados, pode-se inferir que os/as discentes envolvidos na pratica
de ensino demonstraram um grau relevante de apropriacdo dos conceitos sobre 0s géneros e
tipos textuais, especialmente no trabalho voltado ao género Conto, como pertencente a esfera
literaria.

Isso pode ser comprovado tanto pelas analise dos textos que foram reescritos pelos
alunos quanto nas respostas registradas no questionario discutido inicialmente. Eles se
mostraram entendedores das caracteristicas que estruturam e configuram o género em tela, bem
como dos recursos discursivos utilizados pelos autores para construir a narrativa.

Vale destacar também que, além de dominar esses conceitos, foram também capazes de
aplica-los durante suas producdes textuais, criando narrativas que, além de atenderem a
proposta, mostraram-se coesas e coerentes. Para além disso, esses/as estudantes também
conseguiram imprimir em suas producdes recortes da realidade social em que estéo inseridos,
revelando também o carater denunciador e dialdgico dos textos.

Esses resultados indicam, portanto, que a pratica desenvolvida dialogou com as discussées
gue versam sobre o Letramento Literario como um processo de aquisi¢do da literatura como
forma de linguagem, como também contribuiu para o desenvolvimento dos processos de leitura
e de escrita, especialmente, observando-se aspectos circunscritos a especificidade do texto
literario, como é o caso do Conto.

Os resultados obtidos também representam a necessidade de desenvolver atividades
voltadas ao trabalho com a leitura de textos literarios por meio de uma perspectiva interacionista
de lingua(gem), especialmente de literatura, possibilitando, inclusive, uma discusséo a respeito
da visdo tradicional do ensino de literatura, que, valoriza, de forma estatica, uma visdo
diacronica.

A prética revelou-se, ainda, como ferramenta importante e de relevancia para 0s processos

de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e de Literatura na escola, haja vista que evocou
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a criatividade, cognicdo, conhecimentos linguisticos e a empatia dos/as envolvidos/as em sua

efetivacao.
CONSIDERACOES FINAIS

O Letramento Literério tem sido debatido com muita veeméncia nos ultimos anos,
recebendo cada vez mais destaque por sua perspectiva de trabalho com a literatura como forma
de trabalho, por meio de textos classicos, de carater ficcional, mas também os auténticos,
voltada & compreensédo dos fenémenos envoltos a lingua(gem), em especial, no que diz respeito
a estética do texto literario, compreendendo, assim, a sua elaboracdo e as condi¢cdes sécio-
histéricas e discursivas para a composicdo de géneros ligados a esse campo do
conhecimento/esfera de atuacdo humana.

Nesse sentido, desenvolver agdes que visem a promover a imersdo dos/as estudantes em
um processo de aquisicao dessa linguagem pressup@e, também, reconhecer o texto literario para
além do apéndice que se tem atribuido a ele em muitos contextos educacionais, ou seja, como
artefato-linguistico e discursivo para o tratamento de aspectos meramente linguistico-
gramatical.

Os processos envoltos as praticas de retextualizacao e, nesse caso, a luz do antagonismo
como fruto de uma acdo desenvolvida com estudantes da Rede Publica de Ensino de Alagoas
provaram-se como uma estratégia eficaz no fomento a compreenséo e ao didlogo matuo com
0s contos trabalhados, dadas as possibilidades acessadas mediante os diversos pontos de vista
levantados em sala.

Pbde-se perceber que a Sequéncia Bésica de Letramento Literario, estabelecida por
Cosson (2018), a saber: a) motivacdo; b) introducéo; c) leitura; d) interpretacdo, foi seguida e
atingiu resultados satisfatorios, reafirmando a importancia de empreender acGes como esta em
contextos diversificados da Educacao Basica e para além deste.

O trabalho empreendido comprovou-se relevante no desenvolvimento do Letramento
em foco, pois evocou interacdo, didlogo, reflexdo e debates por parte dos/as estudantes, ao
tempo que mediou o contato deles com o texto literario. Ademais, a pratica direcionada em sala
de aula, na presenca de uma professora supervisora e orientada pelo docente Coordenador de
Area, fez-nos pensar a respeito de saberes mobilizados a nossa formacao inicial docente, que

tem se mostrado num viés critico-emancipatorio e reflexivo.
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Além disso, o reconto produzido também proporcionou que os/as estudantes
assumissem um maior compromisso com a leitura, visto que precisaram mobilizar-se para
visualizar outras perspectivas, exigindo uma mudanca de postura por parte deles/as.

Trata-se, a bem da verdade, de reconhecer o texto literario como artefato essencial, que
deve ser explorado em todas as suas nuances, a fim de atender as demandas educativas que lhes
sdo atribuidas nas aulas de Lingua Portuguesa e, para além disso, contribuir para a formacéo

integral dos/as educandos/as, inclusive, em suas praticas sociais diversificadas.

REFERENCIAS

ABUCHAIM, Claudia Borragini; SIQUEIRA-SAYEG, Jodo Hilton Sayeg de.
Conscientizacao e epifania por Clarice Lispector. VERBUM (ISSN 2316-3267), v. 12, n. 1,
p.73-89, mai. 2023. Disponivel em: <
https://revistas.pucsp.br/index.php/verbum/article/view/62009/42241>. Acesso em: 03 set.
2023.

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. S&o Paulo: Parabola, 2003.
BRASIL. Ministério da Educagdo. Base nacional comum curricular. Brasilia:MEC/SEB,
2017. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI _EF 110518 versaofinal_site.pdf>
. Acesso em: 13 jun. 2023.

CAVALCANTI, Ricardo Jorge de Sousa. Analise textual-argumentativa de processos de
retextualizacdo: um cotejo entre a producéo oral e escrita de alunos do curso medio técnico e
alunos do proeja ensino médio. 2016. 320 f. Tese (Doutorado em Letras e Linguistica) —
Faculdade de Letras, Programa de P6s Graduacdo em Letras e Linguisticas, Universidade
Federal de Alagoas, Maceio, 2016. Disponivel em:
<http://www.repositorio.ufal.br/jspui/handle/riufal/1361<. Acesso em 07 set. 2023

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2007.
GANCHO, Candida Vilares. Como analisar narrativas. 7. ed. Sdo Paulo: Atica. 1991.
KLEIMAN, Angela. Texto e Leitor: Aspectos Cognitivos da Leitura. 9. ed. Campinas, Sao
Paulo: Pontes, 2004.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Da fala para a escrita - atividades de retextualizagéo. 10. ed.
Sdo Paulo: Cortez, 2010.



