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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo compreender a necessidade da formacao docente no contexto da
inclusdo em meio a crescente demanda de alunos com necessidades educativas especificas nas
instituicdes de ensino. E como a lacuna na formagdo docente pode ser consideradaum obstaculo no
processo de inclusdo do educando. Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica, incluindo
materiais j& publicados acerca da temética do presente estudo, embasando-se por meio de uma revisdo
de narrativa com buscas em sites como: Associacdo Nacional de P6s — Graduacao e Pesquisa em
Educacao (ANPEd), (Scientific Electronic Library Online (SCIELO) e Google Académico. Alemda
analise desses documentos foi realizadaumapesquisa documental, com fundamentagdo nos documentos
oficiais referentes as politicas publicas educacionais na area inclusiva e formacao continuada dos
docentes da Educacao Basica. Foram consultados documentos, tais como: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (1996), as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgao Basica (2001),
Plano Nacional de Educacdo (2014), Lei Brasileira de Inclusdo (2015), Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagéo continuada de Professores da Educacgdo Basica (2020). Para a coleta dos
dados foiaplicadoum questionario on-line semiestruturado com a turma daespecializacdo em Educacéo
Inclusiva com Enfase em AEE, da UNIFIP. Tais procedimentos pretendem buscar contribuicdes para
melhor refletir a respeito da necessidade de ressignificar a praxis docente no contexto da Educacéo
Inclusiva.

Palavras-chave: Formacdo Continuada, Educacéo Inclusiva, Docéncia.

INTRODUCAO

A inclusdo tem sido um fendmeno presente na sociedade contemporanea gque surgiu com
0 objetivo de mudar todaa idealizacdo de uma sociedade homogénea. O tema inclusdo temsido
um fator que muito vem sendo discutido nos mais diferentes ambitos da sociedade, sejam eles
sociais, educacionais, culturais, politicos e religiosos. A inclusdo é um movimento que surge
com o intuito de que todos estejam juntos participando e aprendendo uns com 0s outros.

Foram anos de préaticas excludentes até chegar a incluséo, nesse paradigma os sistema

de ensino sdo os responsaveis pelo processo de desenvolvimento dos educandos com
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necessidades educativas especificas. O paradigma da educacao inclusiva surge com o objetivo
de assegurar 0 acesso € a permanéncia a todos os alunos para que todos possam participar das
oportunidades educacionais e sociais, enfatizando que as escolas precisam mudar para que o
direito desses individuos sejam assegurados. (Mantoan, 2015).

A educacdo Inclusiva surge neste movimento como um paradigma educacional que
muito manifestou-se no cenario politico com apontamentos de mudancas nas raizes daescola.
Atualmente a escola precisa de uma reestruturacdo paradigmatica que parte do interior daescola
pelo fato de que, ela é um meio de formacdo do individuo para sua atuacdo na sociedade, de
maneira auténoma, critica e reflexiva.

Por essa razdo, a inclusdo é fortemente refletida no @mbito educacional, as instituicoes
de ensino devem possibilitar meios que todos os individuos desenvolvam-se no seu processo
de ensino-aprendizagem. E a formacdo de professores é um meio que facilitador para que a
efetivacdo desse processo aconteca. A formagdo dos professores é uma area estratégica de
intervencdo, para que a educacdo possa alcancar seus objetivos.

Neste interim, podemos pontuar que a formacéo dos professores em uma perspectiva da
educacdo inclusiva tém apresentado lacunas, ¢ um desafio que muito é debatido no &mbito
académico e nos segmentos envolvidos com a educacio inclusiva. A inclusdo é um movimento
que tem ganhado espaco na contemporaneidade e para que a inclusdo escolar aconteca tem que
comegar pela formagéo dos professores no contexto da incluséo. Entretanto o questionamento

basilar que buscaremos responder durante este trabalho é o seguinte: Qual a necessidade de uma
formacao docente no contexto da incluséo?

METODOLOGIA

A trajetoria metodoldgica da pesquisa configura-se por meio de uma abordagem
descritiva e exploratéria, partindo de levamentos bibliograficos baseando-se em materiais
publicados acerca da tematica. (Prodanov; Freitas, 2013). Fundamentando-se em uma revisao
narrativa, onde foram realizadas buscas em sites como: Associacdo Nacional de Pds —
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), (Scientific Electronic Library Online (SCIELO)
e Google Académico.

Também foi realizada uma pesquisa documental, com fundamentagdo nos documentos
oficiais referentes as politicas publicas educacionais na area da educacao inclusiva e formacao

continuada dos docentes da Educacao Basica. Foram consultados documentos, tais como: a Lei
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de Diretrizes e Bases da Educacao (1996), as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica (2001), Plano Nacional de Educacdo (2014), Lei Brasileira de Inclusdo
(2015), Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo continuada de Professores da
Educacao Bésica (2020).

Ademais, para coleta de dados deste trabalho, objetivando obter informacgdes da
realidade datematica proposta. (Prodanov; Freitas, 2013). Foi realizada uma pesquisa de campo
com o objetivo de buscar informagdes acerca do problema e como técnica metodoldgica
realizou-se levantamentos por meio de um formulario online com um questionario

semiestruturado.

REFERENCIAL TEORICO -ASPECTOS HISTORICOS DA INCLUSAO ESCOLAR

Ao falarmos de inclusdo escolar, torna-se imprescindivel realizar um resgate historico
de como surgiu essa necessidade de inclusdo. Ao longo da histéria da humanidade, os aspectos
historicos sdo baseados em principios culturais, religiosos, sociais e econémicos e, cada
momento historico, é analisado partindo das concepcbes de que se tinha desses principios
naquele dado momento. Contudo, € relevante destacar que para se entender a inclusdo escolar

nos dias atuais, faz-se necessario contextualizar os primordios da historia.

Na Grécia, especificamente na cidade de Esparta, existia um ideal de perfeicdo humana.
Assim, os aspectos fisicos do corpo eram enaltecidos, corpos robustos e fisicamente perfeitos
tinham grande importancia na cidade de Esparta, visto que, como era uma cidade de guerra,
existia uma priorizacdo na educacdo militar. Quando as criancas apresentavam alguma

deformidade em seu aspecto fisico, “[...] essas criangas eram abandonadasnas montanhas [...]”.
(Cardoso, 2004, p. 15).

Segundo Cardoso (2004), em Roma, as criangas que apresentassem alguma deformidade
eram jogadas nos rios para morrerem afogadas. Na Idade Média, partindo dos principios
religiosos, as pessoas com deficiéncia eram vistas como castigadas por Deus ou até mesmo
comparadas com a imagem do diabo, eram, portanto, pessoas que precisavam de santificacéo,

sempre tratadas com inferioridade e excluidas do convivio em sociedade.

Nesse entendimento, Cardoso nos diz: “Ao longo da Idade Média, nos paises europeus,
os ditos deficientes eram associados a imagem do diabo e aos atos de feiticaria, eram entdo

perseguidos e mortos, pois faziam parte de uma mesma categoria: a dos excluidos”. (Cardoso,
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2004, p. 16). Diante da perspectiva historica, fica perceptivel o quao perversa a sociedade era

para com esse grupo e como essas pessoas tiveram suas vidas ameacadas por muito tempo.

No periodo da ldade Média as pessoas com deficiéncia eram mortas, abandonadas,
vistas como castigadas por Deus ou até mesmo demonios e consideradas pessoas em que sua
deficiéncia era tida como uma doenca contagiosa. Foi um longo periodo de perseguicdo e de
vidas dizimadas, onde, mesmo com a mudanca de visdo do catolicismo sobre essas pessoas,
elas continuavam em situagfes de exclusdo, com tratamentos desumanos e abandonadas a
mercé dos asilos e hospicios, sem nenhum direito a conviver em sociedade.

No periodo do Renascimento, a visdo que se tem das pessoas com deficiéncia vai se
transformando e surgem as primeiras concepcfes de que essas pessoas precisam e devem
receber um atendimento dasociedade. Aqui ja podemos observar que os principios daeducacdo
inclusiva comecam a apresentar seus indicios. Torna-se relevante destacar que, de acordo com
Cardoso (2004), as primeiras ideias que se tinha era a de um atendimento mais de carater

assistencial do que educativo.

Podemos considerar que, com essas mudancas das ideologias religiosas e o advento da
ciéncia e do reconhecimento da dignidade humana, existe uma ruptura com as crencas da Idade
Média, contribuindo para as mudancas nos aspectos culturais, sociais e religiosos da sociedade.

No Brasil, com o avanco em torno dos estudos referentes as pessoas com deficiéncia, a
Educacéo Especial vai se expandindo, fazendo com que a sociedade tivesse um novo olhar para
as pessoas com deficiéncia e provocando ainda mais o surgimento das instituigdes voltadas para
esse publico. A partir de entdo a educacdo no pais comega a movimentar-se por meio das
legislacbes que surgiam dos movimentos sociais da época, refor¢ados pela necessidade que se
tinha de uma reorganizacdo no ambito educacional. Para tanto, iremos abordar algumas
legislacbes e documentos normativos relacionados a formacéo de professores, visto que, 0S
docentes sdo 0s principais agentes envolvidos no processo de inclusdo das pessoas com
necessidades educativas especificas. Pois, para que aconteca inclusdo, torna-se necessario ter
formacéo.

Por essa razdo, faz-se necessario refletirmos e analisarmos as legislacbes em torno da
formacdo de professores, para compreendermos 0s seus impactos na educacao e entendermos
que a educacéo inclusiva no Brasil ganha espaco no decorrer do tempo com o surgimento das
legislacbes. Sabendo que a formacéo dos professores daEducacédo Basica é uma area estratégica
de intervencdo, com o objetivo de alcangar transformagdes desejaveis no nosso pais. (Oliveira;
Leiro, 2019).
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Principiando pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), ela é uma
legislacdo balizadora da educacéo no nosso pais. No que se refere a formacéo de professores
ela nos diz o seguinte em seu artigo 62°, paragrafo 1° “ A Unido, o Distrito Federal, os Estados

e 0s Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada

e a capacitacdo dos profissionais de magistério.”(BRASIL, 1996).

No que diz respeito a formagédo continuada na perspectiva da educacao especial, temos
as Diretrizes Nacionais para Educacéo Especial na Educagdo Bésica, instituida pela Resolucdo
CNE/CEB n.° 2, de 11 de setembro de 2001. Em seu artigo 18° apresenta o seguinte, “A0S
professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas oportunidades de
formacdo continuada, inclusive em nivel de especializacdo, pelas instancias educacionais da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.” (CNE/CEB, 2001).

Podemos citar outro documento importantissimo para educagdo do nosso pais, que € o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), que estabelece metas que se pretender atingir na educacao

brasileira. E um plano decenal, de forga constitucional e aprovado pela Lei n° 13.005/2014. No
que se refere a formacao continuada o PNE estabelece como sua meta 16 o seguinte:

Formar, em nivel de pés-graduacéo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
educacdo bésica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantira todos (as) 0s
(as) profissionais da educacao basica formacdo continuada em sua area de atuacao,
considerando asnecessidades, demandas e contextualizac¢des dos sistemas de ensino.
(Brasil, 2014).

Outra legislacdo que podemos citar é a Lei Brasileira de Inclusdo, que € a Lei 13 n°
13.146, de 06 de Julho de 2015. No que concerne a necessidade da formagéo de professores
para que possa contribuir no processo de efetivacdo da inclusdo, a referida lei nos fala em seu
artigo 28° “X - adoc¢do de préaticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacao inicial
e continuada de professores e oferta de formacgédo continuada para o atendimento educacional
especializado;”. (BRASIL 2015).

A Lei Brasileira de Inclusdo nos apresenta diversas disposi¢cdes, ademais, é relevante
ressaltar que a lei também compreende que os professores também fazem parte desse processo
e por isso torna norma a sua formacéo tanto em nivel inicial como continuada.

Um outro documento que também alinha-se com o discurso de formacdo continuada
dos professores é a resolu¢do CNE/CP n° 01 de 27 de outubro de 2020 que Dispbe sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da Educacgéo
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacgdo Bésica (BNC-Formagdo Continuada).
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Art. 4° A Formacédo Continuada de Professores da Educacéo Basica é entendida como
componente essencial da sua profissionalizagdo, na condicao de agentes formativos
de conhecimentose culturas,bem como orientadores de seus educandosnas trilhas da
aprendizagem, para a constituicdo de competéncias, visando o complexo desempenho
da sua préatica social e da qualificacdo para o trabalho. (CNE/CP, 2020).

E um documento que levantou inimeros debates ap6s sua publicacdo. No entanto, um
dos pontos positivos em relacdo a formacao continuada € a ideia que se tem de que a formagéo
continuada dos professores € importante para qualificacdo do trabalho profissional dos

docentes.
A DOCENCIA NA EDUCACAO INCLUSIVA

O docente é considerado um agente de grande relevancia no processo de ensino-
aprendizagem do cidaddo, no contexto escolar ele é visto como agente formador, assume uma
responsabilidade grandiosa que é preparar os individuos para a participacdo na sociedade de
maneira autbnoma, critica e reflexiva. Logo, entende-se que o professor deve ser um mediador
e facilitador da aprendizagem do educando.

Percebe-se que existe uma demanda de responsabilidades acerca do professor, ainda
mais na atualidade. Com as revolugdes tecnoldgicas cada vez mais avangadas, faz com que a
sociedade também evolua, e, isto, afeta todos os ambitos da sociedade. As préaticas pedagdgicas
de alguns anos atrdés ndo supri mais as necessidades dos educandos da sociedade
contemporanea. Por esse motivo, o papel do docente vai modificando-se e acarretando mais
responsabilidades que exigem mais dinamismo.

Neste entendimento, vamos falar sobre qual o papel do professor nesse processo
de inclusdo. Como o movimento da inclusdo nas escolas surgiu para provocar uma
ressignificacdo na préxis docente. A inclusdo escolar objetiva uma mudanca de visdo de escolas
homogéneas para que possamos enxergar a heterogeneidade presente nas nossas escolas. E com
isso, as praticas pedagogicas pensadas sobre o viés da homogeneidade, precisa ser repensada
embasada na heterogeneidade dos educandos.

Sabe-se que o professor como mediador do ensino deve planejar sua pratica pedagogica
partindo da realidade dos seus alunos, considerando a diversidade presente na sala de aula,
partindo de um curriculo inclusivo, dindmico e flexivel. A formacdo docente € o que norteia o
professor na fundamentacdo e organizacdo da sua pratica pedagogica, entretanto, durante a
formacdo académica temos mais acesso as teorias e pouco contato com a pratica.

Enfatizando que a teoria é de suma importancia para fundamentar a nossa identidade
enquanto profissional e também das nossas praticas profissionais. Contudo, ao nos depararmos

com uma sala de aula, perceber as suas singularidades e a sua organizacdo enquanto instituicao,
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acaba sendo varias informacdes e responsabilidades, e com isso comeca a surgir sentimento de
Inseguranca.

O papel do professor comeca a ser permeada de desafios diante da sua formacao
académica, quando percebe-se que as universidades oferecem um aporte tedrico, mas néo
oferecem experiéncias de praticas que auxilie os professores a lidarem com os alunos que
apresentam necessidades educativas especificas. (Silva; Arruda, 2014).

O docente é a peca fundamental na organizacdo de atividades significativas e na
estruturacdo de novas formas de trabalho pedagdgico. (Mendonga; Silva, p. 517, 2015). Mas,
se 0 professor ndo tem embasamento tedrico para isso, a inclusdo comeca a ser apenas um
processo de integracdo quando so é garantida a presenca do aluno na sala de aula.

Ainclusdo é uma discussdao ampla, pois quando falamos em inclusdo associamos a ideia
do seu antdnimo que é a exclusdo. Se existe a necessidade de incluir é porque alguém esta
excluido e quem sdo esses excluidos?! Pensamos a inclusdo com um circulo de pessoas e
existem pessoas que estdo fora desse circulo. Ao pensarmos em inclusdo logo associamos as
pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia e por esse motivo precisam serem inclusas
devido a sua necessidade.

Entretanto, o documento da Declaragdo de Salamanca (1994) nos diz que as
pessoas que possuem necessidades educacionais ndo sdo so aquelas com deficiéncia, mas todas
as pessoas que apresentam dificuldades no acesso e permanéncia daescola, todos aqueles que
vivem a margem da sociedade ou que apresentem motivos para estarem fora da escola.

E o professor como mediador desse processo precisa promover préaticas inclusivas
baseada em principios de equidade e sem desigualdade visto que “quando se fala em inclusao
ndo estamos falando s6 dos deficientes e sim da escola também, onde a diversidade se destaca
por sua singularidade, formando cidad&os para a sociedade”. (Silva; Arruda, 2014, p. 07).

Para tanto, o profissional precisa ter a consciéncia do inacabamento como nos diz Freire
(1996), que somos seres inconclusos e que essa consciéncia nos leva a um permanente processo
social de busca. E justamente isso que forma a pratica docente do professor, & constante busca,
por novos métodos, novos materiais, novas metodologias e novo meios de mediar e facilitar a
aprendizagem do educando.

Sabendo que existe uma pluralidade dentro dasala de aula e cada educando apresenta
suas peculiaridades e suas formas de aprender. Assim, como cada educando vai demonstrar
facilidades em alguns componentes e em outros pode apresentar dificuldades, isto, vai de

encontro a teoria das inteligéncia multiplas de Gardner (1994).
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Mesmo sabendo que “(...) 0s conhecimentos profissionais exigem sempre uma
parcela de improvisacdo e de adaptacdo a situaces novas e unicas que exigem do profissional
reflexdo e discernimento para que possa nhdo s6 compreender o problema como também
organizar e esclarecer os objetivos almejados e 0s meios a serem usados para atingi-los”.
(Tardif, p. 248, 2014).

Existe uma necessidade uma formagédo docente na perspectiva da educacdo inclusiva,
porque ndo podemos pensar em inclusdo, sem antes pensarmos em formacéo docente. Pois, sdo
0s docentes que irdo estd em contato direto com os individuos, e essa lacuna na formacgdo dos

professores tem sido temas de muitos debates. Precisamos reconhecer que o conhecimento é o

primeiro passo para a inclusdo.

RESULTADOS E DISCUSSAO - A IMPORTANCIA DE (RE)SIGNIFICAR A PRAXIS
DOCENTE

A nossa pesquisa de campo aconteceu por meio de um formulério online com as turmas
das especializaces das turmas de Educacio Inclusiva com Enfase em AEE e Psicopedagogia,
da Universidade Integrada de Patos (UNIFIP), polo Guarabira/PB. O objetivo é compreender o
que motiva a busca dos professores pela busca em especializagcdes na perspectiva da inclusdo e
sua opinido a respeito darelevancia em formacéo na perspectiva da Educacéo Inclusiva.

E é justamente nessa linha de pensamento que as professoras A e B responderam ao
serem questionadas sobre o0 que as motivava em buscar as especializacfes na area da inclusao.
Professora A “ A crescente demanda de alunos com deficiéncia no contexto escolar”. A
professora B respondeu o seguinte “ A demanda crescente nos ultimos anos de alunos com
deficiéncia nas escolas, visto a necessidade de aprimoramento e formagao continuada”.

Quando falamos em inclusdo também pensamos em praticas pedagdgicas que possam
promover a inclusdo. E foi nessa perspectiva que as professoras C e D responderam a mesma

(13

pergunta realizada as professoras A e B. Professora C “a possibilidade de ter mais
conhecimento, estratégias para lhe d4 com criancas com deficiéncia”. Professora D “ao entrar
para area de trabalho tive dificuldade ao abordar os pacientes com deficiéncia e sabendo que
iriaenfrentar muitos desafios ao longo da jornada de trabalho. Procurar buscar melhorias,
ferramentas, conhecimentos e instrumentos para melhorar o meu contato e atendimento”.
Interessante pontuar a consciéncia dessas professoras em reconhecer suas dificuldades
e a iniciativa propria de buscar melhorias nas suas praticas. Compreendendo que “o professor
é a peca fundamental na organizacdo de atividades significativas e na estruturacdo de novas

formas de trabalho pedagdgico”. (Mendonga; Silva, 2015, p. 517).
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Outro ponto importante a ser pontuado € a questdo que existe a necessidade daformacéo
continuada na perspectiva daincluséo, e as leis nos apresenta que essas formacdes precisam ser
em sistema de colaboracdo. Entretanto, torna-se possivel perceber que as iniciativas por
formacdo continuada nessa perspectiva parte de iniciativa propria em instituicdes privadas.

Como é o caso dos nossos entrevistados, onde a maioria buscou a especializacao por iniciativa

propria, diante da necessidade dessa formacao.

@ Iniciativa Propria
® Indicagao de Alguém

O movimento da inclusdo tem conquistado seu espago na sociedade e a escolas estéo
precisando adequar-se a esse movimento, por esse motivo, quando perguntamos se a formacgéo
continuada na area da educacéo inclusiva importante para a pratica docente na atualidade.
Tivemos 100% de concordéancia ao escolherem a alternativa “sim, existem informacodes tedricas
e praticas que ndo vimos durante a graduagao”.

Compreendemos que o papel do professor é preparar 0 aluno para exercer sua cidadania,
de maneira autdbnoma, critica e reflexiva. Mediante a educacéo inclusiva é papel do professor
promover préaticas de inclusdo, praticas essas que possibilitam o pleno desenvolvimento do
aluno. “No tocante ao professor, este deve experimentar novas/outras metodologias e refletir
sobre elas, pois ndo existe a possibilidade de utilizacdo de receitas prontas para com as criangas
com deficiéncia”. (Brostolin; Souza, 2023, p. 58).

Dito isso, quando perguntamos aos participantes do estudo sobre se o professor é
considerado peca fundamental no processo de inclusdo e de formacdo dos alunos publico alvo

daeducacao especial. Realizamos 0 seguinte levantamento.

@ Sim, o papel do professor é ser
mediador do processo de ensino
aprendizagem e formador dos alunos
para exercerem sua cidadania, os
alunos publico alvo da educagao
especial fazem parte processo.

@ Nao compete ao meu papel de docente,
esses alunos precisam de apoio de
profissionais da salde e ndo da
educagao.
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Partindo dessa perspectiva que o docente é uma peca fundamental no processo de
desenvolvimento e de inclusdo dos educandos, e que diante das constantes mudancgas que a
sociedade vivencia, realizamos 0 seguinte questionamento as professoras “qual a necessidade
de uma formagdo docente no contexto da inclusdo?”. Obtivemos respostas interessantes e que

dialogam com a tematica proposta no trabalho.

Professora G: De extrema importancia, tendo em vista 0 nimero cada vez mais
crescente de criancas com algum tipo de deficiéncia. Para isso, o profissional deve
estar habilitado de modo que saiba lida com os diferentes contextos educacionais,
proporcionando sempre 0 melhor processo de ensino e aprendizagem para osalunos.
Professora H: Compreender que é possivel sempre aprender maise maisé um passo
fundamental, ndo somos detentores do conhecimento e isso nos leva a perceber que
0s nosso alunos necessitam de um olhar especial, uma ressignificacdo do fazer
docente, para assim viabilizar o processo de ensino/aprendizagem. As turmasndo sdo
homogénease cada aluno precisa ser visto a partir de sua individualidade, tornando o
espaco escolar um ambiente inclusivo.

Professora |: Muito relevante tendo em vista que atualmente é quase impossivel ndo
nos depararmos com algum aluno matriculado na escola, na turma que nédo tenha
nenhuma deficiéncia ou algum transtorno.

Foi solicitado as docentesque responderam ao questionario online que elencasse pontos
favoraveis e desfavoraveis para o processo de inclusdo nas escolas regulares. E os principais

apontamentos diante da problemética foram os seguintes:

Pontos Favoraveis: Socializacdo, melhor desempenho em sala de aula, empatia,
tolerdncia, respeito, formacao continuada buscada por uma parcela dos docentes,
abertura ao novo, leis e politicas publicas inclusivas e intera¢do entre os alunos.
Pontos Desfavoraveis: Preconceito, desconhecimento, limitacdes dos docentes, falka
de profissionais capacitados, falta de recurso para atividades adaptadas, falta de
materiais ludicos, atraso no diagnostico e falta de acompanhamento clinico.

Diante do levantamento realizado tornou-se possivel constatar que (re)significar a praxis
docentetem se tornado urgente diante das novas demandas da educacéo. A clientela nas escolas
tem mudado e os métodos de ensino precisam estar em constante aperfeicoamento para
possibilitar meios que o educando se desenvolva. A busca dos profissionais da educacdo por
formagOes na area da educacdo inclusiva tem sido um ponto positivo, pois, interpreta-se que

estes tem consciéncia da necessidade atribuir um novo significado a sua pratica pedagdgica.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho apresentamos um breve resgate histérico mediante as lutas, estudos e
conquistas que fazem parte desse paradigma educacional que é a educacao inclusiva. Além
disso, podemos enfatizar que houve um avanco educacional significativo, objetivando uma
pedagogia centrada na crianca, tematica tdo debatida em diversas legislacdes e d ocumentos

normativos. Diante do que foi exposto, podemos concluir que o acesso e a permanéncia dos
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estudantes na escola sdo garantias previstas na legislacdo brasileira, sendo a educagdo um
direito constitucional.

Considerando os aspectos apresentados e analisados, compreendemos que faz-se
necessario entender a relevancia da formagdo continuada dos docentes, para que possam ter
embasamento na reinvencdo da sua pratica pedagdgica, objetivando atender de maneira
inclusiva o publico heterogéneo presente nas escolas. Por essa razdo, é tdo importante que
pesquisemos e nos aprofundemos acerca desta tematica que é a formacao de professores no
contexto dainclusdo, tendo em vista que essa é uma categoria em ascensao no que diz respeito
a analise. Sabendo que a formacao nesse contexto, subsidia teoricamente a ressignificacdo da
nossa préatica pedagogica.

Baseado no material recolhido, é possivel afirmar que ele foi de extrema importancia
para a pratica reflexiva como estudante e como pesquisadora. As respostas obtidascontribuiram
para 0 nosso conhecimento, fazendo com que entendéssemos que a formacao de professores
no contexto da inclusdo é um processo lento e que requer muita disposicdo para enfrentar as
adversidades. Ademais, quando se trata da falta de recursos para oferecer formagéo continuada
aos professores, por essa razéo, a busca por formagéo continuadanas areas daeducacéo especial

e inclusiva, em muitas situacOes parte das iniciativas proprias nas instituicdes privadas.

Vale salientar que o trabalho apresentado tem suas limitacGes diante do vasto material
existente acerca da tematica, ndo obstante, esperamos ter contribuido positivamente aos
trabalhos acerca da formacgdo de professores no contexto da inclusdo em meio a importancia
de ressignificar a praxis docente. Sobretudo, ressaltamos que existe a necessidade em volta

destatematica em meio as possibilidades de estudos que ainda se tem sobre o tema.
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