=

i

IX CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

IS5N: 2358-8829

FUNDAMENTOS FREIREANOS PARA O PRINCiPIO PEDAGOGICO
DA VALORIZACAO DOS DIFERENTES SABERES NA EDUCACAO DO
CAMPO

Jaires Borges Leal !

Samyra Vieira Rodrigues *
Vanderlene Costa Aragio *
Vanessa de Freitas Acelino *
Lenice Sales de Moura
Gardner de Andrade Arrais ¢

5

RESUMO

Este trabalho tem por objeto de estudo o principio pedagogico da valorizagao dos diferentes saberes na
Educagdo do Campo. O objetivo geral foi identificar fundamentos tedricos, em obras de Paulo Freire,
para o principio pedagodgico da valorizagdo dos diferentes saberes no processo educativo na Educagao
do Campo. Como objetivos especificos delineou-se compreender o principio pedagodgico da
valorizagdo dos diferentes saberes no processo educativo; apontar a importancia do didlogo entre
educador e educando no processo educativo; demonstrar a relagdo intrinseca do projeto de Educagéo
do Campo com a proposta de educagdo problematizadora/libertadora de Paulo Freire. Trata-se de
pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, que adotou como referencial principal obras de
Freire (1977, 2005), respectivamente Extensdo ou Comunica¢do? e Pedagogia do Oprimido. A teoria
de Freire aponta elementos essenciais para fundamentar o principio analisado, tais como: o dialogo, a
praxis, a humildade, a fé nos homens, a sintese cultural, a valorizagdo da leitura de mundo do
camponés, entre outros. Concluimos que a teoria de Freire ajuda na compreensdo da historicidade
humana e sua inser¢do em uma sociedade com diversas formas de opressdo, de modo a explicitar as
contradigdes e apontar caminhos de superagdo dessa estrutura opressora. Além disso, os construtos de
Paulo Freire sdo importantes para consolidacdo do projeto de Educagdo do Campo, como direito
essencial dos povos do campo, de modo a contribuir para a superacdo da contradigdo
opressor-oprimido, por meio do didlogo e da praxis revolucionarios.
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INTRODUCAO

O tema deste trabalho foi motivado pelo desenvolvimento da pesquisa realizada nos
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modos de pensar a educagdo do campo a partir da teoria de Paulo Freire’. Partiu-se da
seguinte problematica de pesquisa: que fundamentos tedricos pode oferecer a teoria de Paulo
Freire para alguns principios € modos de pensar a Educagdao do Campo?

Para esta pesquisa delineamos como objetivo geral identificar fundamentos teoricos,
em obras de Paulo Freire, para o principio pedagogico da valorizacdo dos diferentes saberes
no processo educativo na Educagdo do Campo; e como objetivos especificos: compreender o
principio pedagdgico da valorizagao dos diferentes saberes no processo educativo; apontar a
importancia do didlogo entre educador e educando no processo educativo; demonstrar a
relacdo intrinseca do projeto de Educagdo do Campo com a proposta de educagdo
problematizadora/libertadora de Paulo Freire.

Para compreensdo do objeto de estudo adentraremos alguns conceitos. O termo
principio, de acordo com o dicionario Michaelis — moderno de lingua portuguesa (2021, p. 1)
significa “[...] em uma &rea de conhecimento, conjunto de proposi¢des fundamentais e
diretivas que servem de base e das quais todo desenvolvimento posterior deve ser
subordinado”. Depreendemos desse significado, considerando a area da Educagdo, que
principios sao os fundamentos, as bases, os pilares que orientam os modos de pensar e as
praticas. Acrescente-se o termo pedagdgico para designar tudo que se refere a educacgao.
Segundo Alencar (2015, p. 45): “[...] quando abordamos a expressdo principio pedagogico,
este deve ser um principio basico que, enquanto um axioma, sustenta uma pratica, uma
ideologia, um caminho e uma postura que orienta e conduz a uma determinada acdo, a acdo
pedagogica”. Portanto, o principio pedagogico designa a base que orienta os modos de pensar

e as praticas da Educagdo do Campo. Nesse sentido, ainda segundo Alencar (2015, p. 45):

[...] a acdo pedagogica se fundamenta nos principios pedagdgicos para um
pensar-agir sobre uma educacdo e uma escola — em nossa discussdo: a educacdo e a
escola do campo — para o desenvolvimento de uma praxis pedagdgica que produza
mudancas no sujeito do campo, na (re)constru¢do de sua identidade, no interior da
escola e da sociedade.

Um outro conceito importante para a discussdo aqui empreendida ¢ o de Educagdo do
Campo e encontra-se nas diretrizes estabelecidas pela Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 28 de
abril de 2008:

Art. 1° A Educagdo do Campo compreende a Educacio Basica em suas etapas de
Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagdo Profissional
Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento
as populagdes rurais em suas mais variadas formas de producdo da vida —
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros. (grifo
Nnosso)

7 Coordenado pelo Prof. Dr. Gardner de Andrade Arrais e cadastrado como Iniciagdo Cientifica, na UFPL
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A Educagdo do Campo, portanto, destina-se as populacdes campesinas em seus
territorios, partindo de seus saberes, de suas culturas. Caldart (2012, p. 259, grifo da autora)
acrescenta que Educacdo do Campo ¢ o nome dado a um “[...] fenomeno da realidade
brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizacdes, que visa
incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das comunidades camponesas”.

Como visto, a Educacdo do Campo busca uma educagao integradora, considerando os
diferentes espagos de produgdo da vida dos sujeitos e para isso € necessario entender os
principios que a fundamentam. Nessa dire¢cdo, busca-se fundamentos para o principio em
questdo na teoria de Paulo Freire, em construtos que se alinham a esta proposta de Educagao,
como a inclusdo, a problematizacdo, a liberdade, a dialogicidade, a valorizagao dos sujeitos,
seus saberes e sua cultura, a emancipagao, a criticidade e a transformacao da sociedade.

Como a perspectiva da Educagdo do Campo ¢ dialogica, a mesma nao se faz sem a
valorizagdo dos diferentes saberes no processo educativo, pois parte do pressuposto de que
todos possuem conhecimentos produzidos nas experiéncias com o mundo. Por isso, ¢
essencial inserir a realidade dos educandos no processo educativo em busca de uma educagao
como formagdo humana. Desta maneira, pode-se superar o modelo de educagdo bancaria
imposto atualmente na maioria das escolas e caminhar para uma educagao libertadora.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, utilizando como
base de dados livros e artigos, que discutem a Educagdo do Campo e seus principios € as
obras de Paulo Freire: Extensdo ou Comunicag¢do? e Pedagogia do Oprimido, que nos
oferecem os fundamentos para o principio analisado.

Assim, este escrito analisa o principio pedagdgico em questdo com a intengdo de
contribuir para a compreensao da Educacao do Campo, a luz de um dos principais referenciais

tedricos para a area, que € a epistemologia de Paulo Freire.

METODOLOGIA

Metodologicamente, trata-se de pesquisa de abordagem qualitativa, bibliografica, que
segundo Severino (2007, p.122) “¢ aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos como livros, artigos, teses e
etc.”. Utilizamos como base de dados os dois livros de Freire supracitados e artigos que
tratam dos principios da Educagdo do Campo, com o intuito de estabelecer relagdes entre eles.

Outras referéncias também foram estudadas, a fim de elucidar conceitos importantes.
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Por fim, os dados foram cruzados — sobre o principio da valoriza¢do dos diferentes
saberes no processo educativo na Educacdo do Campo e a teoria de Paulo Freire — e

sistematizada a producao escrita.

PRINCiPIO PEDAGOGICO DA VALORIZACAO DOS DIFERENTES SABERES NO
PROCESSO EDUCATIVO: EM BUSCA DE FUNDAMENTOS NA TEORIA DE
PAULO FREIRE

A expressdo Educag¢do do Campo foi constituida no seio dos movimentos sociais, a
partir das necessidades ¢ da historia das populagdes campesinas, ao perceberem ser
imprescindivel lutar por politicas publicas para o desenvolvimento dos territorios e assegurar
o direito de todos a educagdo, pensada a partir do seu povo, para o seu povo, no seu local,
respeitando as suas especificidades. Como afirma Caldart (2011, p. 151) “trata-se de uma
educacdo dos e ndo para os sujeitos do campo. Feita sim através de politicas publicas, mas
construidas com os proprios sujeitos dos direitos que as exigem”. Esses movimentos foram
fundamentais na busca por esses direitos e hoje o ensino na zona rural ¢ previsto em
legislacido (HENRIQUES et. al, 2007). Apesar das limitagdes e necessidade de avango nos
marcos normativos da Educacdo do Campo, as normas significam ganhos para a educagao.

Nesse contexto, a grande luta ¢ pela educacdo como direito do povo do campo,
respeitando seus espagos de producdo da vida, pois o campo sempre foi visto como lugar

atrasado. Nesse sentido, Arroyo (2007, p. 158) acrescenta:

H4 uma idealizagdo da cidade como o espaco civilizatorio por exceléncia, de
convivio, sociabilidade e socializag@o, da expressdo da dinamica politica, cultural e
educativa. A essa idealizagdo da cidade corresponde uma visdo negativa do campo
como lugar do atraso, do tradicionalismo cultural. Essas imagens que se
complementam inspiram as politicas publicas, educativas e escolares e inspiram a
maior parte dos textos legais. O paradigma urbano é a inspiracdo do direito a
educacio. (Grifo nosso)

Outro avango a destacar ¢ o Programa Nacional de Educagdo do Campo
(PRONACAMPO). Langado em 2012, o programa do Governo Federal busca atender as
escolas do campo em varios ambitos, como a formacdo inicial e continuada de professores,
visando uma formagdo adequada para atender a populagdo campesina. (BRASIL, Portaria N°
86, de 1° de fevereiro de 2013). A formacao inicial e continuada de professores sdo essenciais
para a oferta de educagdo escolar de qualidade para as populagdes campesinas e na construgao
e manutencdo de sua identidade, afinal a Educagdo do Campo “[...] compreende os processos

culturais, as estratégias de socializagcdo e as relacdes de trabalho vividas pelos sujeitos do
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campo, em suas lutas cotidianas para manterem esta identidade”. (MOLINA e SA, 2012, p.
469). Por isso, os movimentos sociais lutaram e continuam a lutar por uma Educagdo do
Campo que busque atender a populagdo campesina em todos os seus aspectos, respeitando e
valorizando os territorios, interesses, identidades, culturas, saberes, necessidades ¢ demais
especificidades de cada lugar.

Para isso, precisamos de escolas do campo que atendam o campesinato, com oferta de
educagdo basica em seu sentido mais amplo, tendo por seu objetivo a emancipagdo humana,
tomando os modos de produ¢do da vida e o trabalho como elementos centrais, pois “uma
escola do campo ¢ a que defende os interesses, a politica, a cultura e a economia da
agricultura camponesa, que construa conhecimentos e tecnologias na direcdo do
desenvolvimento social e econdmico dessa populacao”. (FERNANDES, 1999, p. 51-52).

Assim, ao considerar a realidade dos sujeitos como contetidos do processo educativo,
diferentes saberes passam a compor a cena da educacdo escolar, como os saberes do cotidiano
e os conhecimentos cientificos. Por isso, a valorizagdo dos diferentes saberes ¢ um dos
principios pedagdgicos da Educacao do Campo, sem o qual a mesma perde sua identidade.

Segundo Caldart (2011), a proposta pedagégica das escolas do campo deve respeitar
as diversidades dos povos campesinos em todos os aspectos, sejam eles sociais, econdmicos,
politicos, culturais, geracionais, de género e de etnia, pois dessa maneira o processo educativo
estara imbricado a producao da vida dos sujeitos que se educam. Contudo, para que isso
ocorra a escola nao pode limitar-se a aprendizagem de disciplinas e regras, mas promover
didlogo com os saberes dos educandos e da comunidade, de modo que suas culturas sejam
parte do processo educativo.

Considerando que todos possuem saberes validos e importantes para a producao da
vida e que eles sdo distintos desde sua fonte, Freire (1977, p. 47) ensina que na educacao
dialogica® “[...] ndo ha absolutizagdo da ignorancia nem absolutizagdo do saber. Ninguém sabe
tudo, assim como ninguém ignora tudo [...]”. Os saberes do cotidiano, por serem de fonte
empirica, tendem a ser menos valorizados, no entanto, ¢ patente sua contribuicdo para as
atividades cotidianas e para o desenvolvimento humano, antes mesmo do vasto conhecimento
cientifico.

Remetendo ao contexto da Educa¢do do Campo e considerando que esta deve ter

como uma de suas bases o didlogo para o fazer educativo, a mesma deve estar vinculada ao

8 A Educacio Dialdgica é construida com base no conceito de didlogo formulado por Paulo Freire: “O didlogo é
este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncid-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo
eu- tu.” (FREIRE, 2005, p. 91)
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mundo do trabalho, da produgdo, da terra e do cotidiano (ARROYO, 1999). Em complemento
a esta afirmacao, nesta perspectiva de educagao, integral e dialdgica para seus sujeitos, Araujo
e Bergamasco (2018, p. 226) conceituam Educacdo do Campo como uma “[...] proposta
abrangente que visa a formagdo do homem do campo e também a valorizagdo no que diz
respeito ao espaco, tempo € modelo de curriculo, que mobilize as atividades campesinas
abrangentes a toda a familia [...]”. Ao considerar esta perspectiva, ndo se deve impor as
escolas do campo um modelo educacional diferente do proposto pelo movimento por uma
Educagdo do Campo, ou seja, como afirma Caldart (2011), uma educagdo no e do campo, que
inclui diretamente a constru¢do de escolas no seu espaco geografico, com a sua participagao,
vinculada a sua cultura e necessidades.

Ja o modelo “urbanocéntrico” exclui os saberes ndao formais, menosprezando as
culturas, saberes e valores campesinos, prejudicando o processo de ensino e de aprendizagem,
por partir de uma realidade distinta daquela a qual os educandos pertencem.

Como dito anteriormente, para que a formacdo escolar acontega de acordo com as
demandas campesinas € necessario que o curriculo escolar seja contextualizado com a vida
dos sujeitos, incluindo a sistematizacdo dos saberes derivados das vivéncias e os saberes
disciplinares, posto que “os espagos e os tempos de formacdo ndo sdo apenas os da sala de
aula, mas também os construidos na produg¢do, da familia, da convivéncia social, da cultura,
do lazer, dos movimentos sociais”. (SILVA, 2005 apud BORGES; SILVA, 2012, p. 219).

Acrescente-se que, conforme a Resolugdo CNE/CEB N° 1/2002° “a identidade da
escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes” (BRASIL, 2002, p. 32).
Esse principio evidencia a necessidade de escolas para o povo campesino situadas no seu
lugar de origem, com uma educagao de qualidade pensada para os mesmos, pois a educacao
do campo se faz com os sujeitos proprios do campo (CALDART, 2011). Ao contrario, quando
os educandos sdo inseridos em escolas urbanas, sua cultura e saberes sdo desvalorizados, pois
ainda prevalece a educagdo bancdria, com conhecimentos em forma de depositos a serem
inculcados nas mentes dos estudantes, desconsiderando as histdrias de vida, a participagdo e
questionamentos dos educandos, sem os quais ndo se dialoga, ndo se problematiza a realidade.

As escolas do campo devem ter por finalidade a formag¢ao humana, trabalhando com
contetidos do contexto local em relagdo com a totalidade, de modo que o sujeito criticamente
compreenda seu lugar no mundo e seja capaz, a partir desse ponto, de transforma-lo. Nesse

sentido ndo devem se restringir apenas aos conhecimentos formais e de natureza intelectual,

? Institui Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo.
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mas sim aos diversos aspectos da vida do sujeito, tratando das diferentes dimensdes do ser
humano. (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2004, apud ALENCAR, 2015).

De acordo com Caldart (2011), os sujeitos da Educacdo do Campo representam a
resisténcia e luta por uma educacdo no e do campo, considerando a realidade histérica de
injusticas, desigualdades e opressdo que deu origem a proposta de Educacdo do Campo,
considerando que até hoje a oferta educacional ndo supre suas necessidades. Essas questdes
vao ao encontro das ideias de Pedagogia do Oprimido, onde Freire alerta a sociedade das
diversas formas de opressdo instauradas e aponta caminhos para que as contradigdes
opressor-oprimido sejam superadas, através da praxis'® verdadeira, uma educagdo
problematizadora, com a conscientizagdo dos oprimidos e transformagao da realidade.

Conforme colocado, a Educacdo do Campo busca uma educagdo
problematizadora/libertadora, feita com seus sujeitos de direitos, de diferentes culturas,
dando-lhes voz, para que possam colocar e pensar suas proprias questdes € nao apenas
submetidos a modelos favordveis a realidades as quais ndo pertencem. A perspectiva de
educagdo libertadora ¢ oposi¢ao ao modelo educacional imposto atualmente na maioria das
escolas, “bancarista” em seus fundamentos, antidialdgico, que expressa a sua pratica por meio
de depdsitos de conteudos, narrados e dissertados pelo educador — esse sujeito do processo,
detentor do conhecimento — os educandos, objetos “vazios” a serem “enchidos” de contetido.

No modelo educacional atual existe pouco ou nenhum espago para que os educandos
coloquem seus conhecimentos e suas questdes, suas situagdes-limite, porque seus
conhecimentos, por serem de fontes empiricas, sdo desvalorizados, tendo em vista que se
considera apenas os conhecimentos cientificos e levando em conta que, “na visdo ‘bancéria’
da educagdo, o ‘saber’ ¢ uma doagdo dos que se julgam sdbios aos que julgam nada saber”.
(FREIRE, 2005, p. 67). Assim, esta perspectiva de negagdo do saber do educando parte
daqueles que se acham possuidores do saber frente aos considerados ignorantes absolutos.

Devido a existéncia desse modelo de educagdo hegemoénico é que uma educacio
especifica para a populacdo campesina ¢ urgente, pois um modelo padrdo ndo atende de forma
adequada a diversidade cultural do pais. Afinal, os sujeitos da Educacdo do Campo formam
grupos diversificados: agricultores, camponeses, pescadores, quilombolas, ribeirinhos, sem
terra, assalariados rurais, caigaras, assentados etc. Por isso mesmo ha uma diversidade de

culturas e saberes. E pela existéncia dessa diversidade que precisamos de politicas

1% Adota-se a concepgao de praxis da Pedagogia do Oprimido: “A praxis [...] é reflexdo e agdo dos homens sobre
o mundo para transforma-lo, Sem ela, ¢ impossivel a superacdo da contradi¢do opressor-oprimidos. Desta forma,
esta superacdo exige a insercdo critica dos oprimidos na realidade opressora, com que, objetivando-a,
simultaneamente atuam sobre ela.” (FREIRE, 2005, p. 42)



=

Cheedi

IX CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

IS5N: 2358-8829

educacionais especificas, pois uma educagdo padronizada ndo atenderd as diferentes
identidades dos sujeitos. (CALDART, 2011).

A Educagao do Campo, por sua vez, fundamenta-se na perspectiva problematizadora,
dialogica, como pratica da liberdade, para superar a contradicdo educador-educando e ambos
tornarem-se sujeitos do processo, pois “seria, realmente, uma violéncia, como de fato €, que
os homens, seres historicos e necessariamente inseridos num movimento de busca, com outros
homens, ndo fossem o sujeito de seu proprio movimento” (FREIRE, 2005, p. 85-86). Dessa
forma, “o importante, do ponto de vista de uma educacao libertadora, e ndo ‘bancaria’, € que,
em qualquer dos casos, os homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo o seu pensar,
sua propria visdo do mundo [...]”. (FREIRE, 2005, p. 139).

Logo, considera-se que somos consciéncias intencionadas ao mundo e, por isso,
devemos estar abertos ao didlogo e problematizar as relagdes dos homens com o mundo, pois
“[...] o conhecimento ndo se estende do que se julga sabedor até aqueles que se julga ndo
saberem; o conhecimento se constitui nas relacdes homem-mundo, relagdes de transformacao,
e se aperfeicoa na problematizagdo critica delas” (FREIRE, 1977, p. 36). Assim, para uma
relacdo dialdgica, portanto horizontal, os esteredtipos de superioridade e inferioridade
atrelados aos diferentes povos e classes precisam ser superados.

A Educacdo do Campo busca uma formagdo integral, com escolas que nao se
restrinjam aos conhecimentos formais, mas que trate das diversas dimensodes da vida do ser
humano, pois sua busca ¢ pela emancipagdo. Por isso, deve relacionar os conhecimentos
sistematizados com a vida em sociedade. (ALENCAR, 2015).

Considera-se que a escola do campo precisa estar contextualizada com a vivéncia dos
sujeitos, sistematizando-os como conteudos da aprendizagem, estabelecendo relagdo entre os
conhecimentos disciplinares e os adquiridos ao longo da vida. Afinal, todas as experiéncias de
vida contribuem para a formagdo. Assim, com a proposta de Freire de investigacdo do
universo tematico, da visao de mundo do educando, ¢ possivel chegar a temas centrais e
problematiza-los, em processo de ensino-aprendizagem critico. (FREIRE, 1977; 2005).

A Educagao do Campo, em seu sentido mais amplo, carrega a utopia da superagao do
modelo civilizatério imposto atualmente, que oprime e prega uma visdo do campo como lugar
de retrocesso. Isso se faz por meio da sintese cultural”, que diferencia mas respeita as visdes

de mundo, sintetizando as culturas, os valores e os saberes contidos nelas. Ndo ha invasores,

" Segundo Freire (2005, p. 210): “Na sintese cultural, ndo ha invasores, ndo hd modelos impostos, os atores,

fazendo da realidade objeto de sua analise critica, jamais dicotomizada da acdo, se v@o inserindo no processo
histoérico, como sujeitos.”



=

Cheedi

IX CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

IS5N: 2358-8829

nem modelos impostos. O seu oposto, a invasdo cultural, acontece na maioria das escolas e
universidades brasileiras, pois buscam colocar os estudantes em moldes, para que estejam nos
padrdes exigidos. Precisamos superar € acabar com essas conquistas opressoras, que impdoem
sua visdo de mundo, descaracterizando a cultura invadida, perdendo sua originalidade, por
meio da alienacdo e da dominacdo (FREIRE, 2005). Nessa logica, “os lares e as escolas
primarias, médias e universitarias [...] funcionam, em grande medida, nas estruturas
dominadoras, como agéncias formadoras de futuros ‘invasores’ (FREIRE, 2005, p. 176).

Considerando tudo isso, o modelo educacional pautado na verticalidade das relagdes,
antididlogico, ¢ instrumento dos opressores, em busca de “ter mais”. Nesse aspecto, “[...] para
0s opressores, o que vale ¢ ter mais e cada vez mais, a custa, inclusive, do ter menos ou do
nada ter dos oprimidos. Ser, para eles, € ter e ter como classe que tem” (FREIRE, 2005, p.
51). Para isso, se servem da concepgdo e da pratica bancaria de educagdo e dessa maneira
pensam as classes populares, que sdo a massa. E como o seu intuito principal ¢ a alienagdo e a
dominagdo, seria uma contradi¢@o se praticassem a dialogicidade ao invés da prescrigdo. Uma
das estratégias ¢ dividir as massas para que melhor sejam dominadas, sendo guiadas pelo
caminho de negacdo da préaxis verdadeira, do quefazer dialogico, da problematizagdo, pois lhe
permitiriam pronunciar o mundo e consequentemente, transforma-lo. (FREIRE, 2005).

Na estrutura antidialégica os educandos sdo convencidos de sua incapacidade de
pensar e agir (autodesvalia), visto que a estrutura os convencem disso, colocando-os em
moldes, silenciando-os, tornam-se receptores porque nao sdo considerados possuidores de
conhecimentos legitimados como tais e em nada podem acrescentar, apenas ouvir e
reproduzir, ou seja, “introjetam o mito de sua ignorancia absoluta, revelam claramente que a
dificuldade em dialogar dos camponeses nao t€ém sua razao neles mesmos, enquanto homens
camponeses, mas na estrutura social, enquanto ‘fechada’ e opressora”. (FREIRE, 1977, p.49).
Freire (1977) denomina essa postura de “consciéncia camponesa como consciéncia oprimida”,
pois nas estruturas rigidas e verticais, nao ha espaco para o didlogo.

Assim, para o trabalho do educador libertador ¢ fundamental a pratica dialogica e
problematizadora, que instigue a curiosidade e participagdo dos educandos. Nesse sentido,
“[...] Educador ¢ aquele cujo trabalho principal € o de fazer e o de pensar a formagao humana,
seja ela na escola, na familia, na comunidade, no movimento social...; seja educando criangas,
jovens, adultos [...]” (CALDART, 2011, p. 158). Desse modo, encontra-se com o espirito de
libertacdo, por meio do trabalho coletivo e dialdgico, feito com sujeitos de direitos, de
diferentes culturas, proporcionando que sejam valorizadas, conduzindo a revolugdo. Segundo

Freire (2005, p.77) “A libertagdo auténtica, que ¢ a humanizagdo em processo, ndo ¢ uma
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coisa que se deposita nos homens. Nao é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que
implica na agdo e na reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”.

E essencial ainda destacar que ¢é preciso crer no camponés, que ¢ possuidor de
conhecimentos como quaisquer outros sujeitos, na sua capacidade de refletir, de agir sobre
problemas e transformar o seu meio. E preciso reconhecer que ninguém sabe tudo e podemos
aprender sempre mais (FREIRE, 1977). O educador, “se ndo for capaz de crer nos
camponeses, de comungar com eles, serd no seu trabalho, no melhor dos casos, um técnico
frio. [...] Nunca, porém, um educador da e para as transformagdes radicais” (FREIRE, 1977,
p. 93).

Por fim, ao apresentar o conceito de didlogo baseado em Freire, salienta-se que para
concretizagao de mudancas na sociedade atual e reafirmac¢dao da proposta de Educagdo do
Campo discutida anteriormente, além do profundo conhecimento e reconhecimento através do
didlogo, necessita-se também do “amor” ao mundo e aos homens, da “humildade” para

i

dialogar, da “fé” nos sujeitos e em sua mudanga e da “esperanga” que a verdadeira revolugao

aconteca, pois sO assim sera possivel proporcionar o ser mais dos homens. (FREIRE, 2005).

CONSIDERACOES FINAIS

A teoria de Freire nos ajuda a compreender a historicidade humana, alertando a
sociedade das diversas formas de opressdo instauradas nela, para que as contradigcdes
opressor-oprimido sejam superadas. Nessa direcdo, se reconhece os camponeses como
oprimidos, sua unido em movimentos e a trajetoria de lutas pelo direito a uma educagdo
especifica. Essa educacdo, em todos os seus aspectos ¢ dialdgica e humanizadora, com
inclusdo dos povos do campo como sujeitos de direitos.

Constatamos que as ideias de Paulo Freire, em Extensdo ou Comunicag¢do? e em
Pedagogia do Oprimido, se relacionam intrinsecamente com a Educacdo do Campo e o
principio da valorizagdo dos diferentes saberes no processo educativo, em varios aspectos,
desde o lugar que o sujeito deve ocupar no processo educativo e nas transformagdes sociais
até a necessidade de valorizagdo dos diferentes saberes por meio do didlogo entre os
interlocutores da préaxis. Educacdo entendida como processo de libertagdo dos sujeitos,
mediado pela cultura, pelas vivéncias, pois considera-se que educador-educando e
educando-educador podem ampliar seus conhecimentos, aprender um com o outro.

Ambas as obras evidenciam a necessidade de uma educagdo dialdgica para ser

verdadeiramente auténtica, buscando a superacdo da concep¢ao mecanicista, de transmissao e
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deposito de contetidos, sem nenhum questionamento por parte dos alunos. A utopia ¢ uma
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educagdo comunicativa, problematizadora/libertadora, baseada no didlogo entre diferentes
saberes, por meio da praxis transformadora. Além disso, ressalta-se a necessidade da crenca
nos camponeses, pois nas estruturas atuais o campo € visto como atrasado e a grande maioria
dos educadores seguem o sistema ou em pouco contribuem para melhora-lo.

Conclui-se que os construtos de Paulo Freire sdo importantes para consolidagdo da
Educagao do Campo como direito essencial dos povos do campo, de modo a contribuir para a

superacao da estrutura social opressora, por meio do didlogo e da praxis revolucionarios.
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