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RESUMO

Os avancos da legislagdo brasileira contemplando o desenvolvimento da educacdo especial vém
evoluindo de modo significativo ao longo dos anos. Porém, ainda vivenciamos no contexto escolar
contemporéneo as dificuldades e o despreparo dos professores para o acolhimento e a inclusdo das
pessoas com deficiéncia. Prevalecendo muitas vezes nos discursos, didlogos e nas praticas docentes a
concepcao do modelo médico da deficiéncia. O objetivo que constitui esse estudo estd em analisar e
refletir a importancia da formagdo continuada em servi¢co dos professores da educagdo basica na
construcdo da cultura inclusiva baseado na escola das diferencas e no modelo social da deficiéncia. O
referencial tedrico- metodoldgico seguiu a abordagem qualitativa, através do levantamento da pesquisa
bibliogréafica fundamentada nos pressupostos tedricos de Booth e Ainscow (2000), Deleuze, (2006),
Figueiredo (2008) e Mantoan e Lanuti (2022). Os principais resultados constam no rompimento dos
paradigmas excludentes que persiste na contemporaneidade; Que a funcéo social da escola e criar uma
cultura inclusiva a partir da formagdo continuada em servico dos seus educadores como agentes
principais do processo educativo; O papel fundante de toda comunidade escolar e superar as limitagdes
e construir uma escola que realmente acolha os estudantes nas suas particulares; Pensar a escola das
diferencas exige que os professores compreenda o estudante com deficiéncia como pessoa, com seus
sentimentos, potencialidades, e habilidades, percebendo assim sua singularidade em meio as
pluralidades.
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INTRODUCAO

Refletir a formacdo de professores na perspectiva da educacéo inclusiva na defesa da
diversidade na escola das diferencas € funcéo primordial de todos os professores e dos sujeitos
que compde o espaco escolar. Pois é urgente o rompimento dos paradigmas excludentes que de
alguma forma ainda possa existir na instituicéo escolar.

A busca pelo fortalecimento da educacdo numa perspectiva inclusiva € fundamentada
na concepcao de direitos humanos garantido os sujeitos a igualdade e equidade dos direitos nas
suas diferencas nos diversos contextos sociais. Para (MANTOAN; LANUTI, 2022, p.33) a
escola precisa “romper a légica das comparacgdes, das representacdes, das identidades fixas, das
oposic¢des bindrias e seus juizos de valor da ideia de diversidade”. A concepcao das diferencas
reflete a construcdo do paradigma educacional da cultura inclusiva baseado na equidade e
igualdade de direitos a todos garantido pela Constituicéo Brasileira, compreendendo os valores,
as diferencas e as singularidades de cada estudante.

A educacdo numa perspectiva inclusiva constitui um paradigma educacional baseado
na concepcdo de direitos humanos, em que a igualdade e as diferencas séo vistas como
valores indissociaveis, e que, de acordo com o contexto histérico, avanca em relacdo

a ideia de equidade dentro e fora do ambiente escolar (LIMA; ARAUJO; PRATES,
et at, 2020, p.16).

Conforme (DELEUZE, 2006) a diferenca em si estd em abandonar as generalizacGes
dos sujeitos, devendo perceber a pessoa em particular, como um ser humano Unico nas suas
diferencas, habilidades e competéncias. Pois a diferenca é propria de cada sujeito, e este deve
ser entendido na sua especificidade humana e ndo ser visualizado pela limitacdo da deficiéncia.

A escola tem a fungdo social de construir uma cultura da inclusdo no contexto de uma
educacdo para a humanizacdo da pessoa. Assim sendo, a escola na perspectiva inclusiva deve
ser alicercada em trés dimensdes, que estdo inter-relacionadas com a politica inclusiva, a cultura
inclusiva e as praticas inclusivas de acordo com compreensdo de Booth e Ainscow (2000).

Neste sentido se houver a fragmentacdo dessas dimensdes na escola, é previsivel que
haja a negacGes das diversidades, dos costumes e dos saberes no contexto escolar. Contudo o
olhar atento, empatico, afetivo e ativo sdo passo importante na construcao da cultura inclusiva,
para isso faz- se necessario que a formacdo continuada dos professores seja para romper 0s
paradigmas de excludentes.
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Ao passar dos anos foi visivel os avangos ocorridos na Legislacdo Brasileira e na
Legislacdo Educacional exigindo dos 6rgaos sociais a qualificacdo dos sujeitos que o compdem
para o acolhimento de todos nas suas diferengas e diversidades de cultura.

A escola vista como uma instituicdo social de acolhimento, formagdo social da
aprendizagem cognitiva, humanizada, preparando os estudantes na construcdo do seu projeto
de vida e para a qualificacdo do trabalho, no entanto essa instituicdo ainda demonstra
fragilidades, mas que esta na busca para sana-las. Exigindo que a formacdo continuada dos
professores seja efetiva, de modo que possa neutralizar os discursos ainda presente na
contemporaneidade de que a escola ndo se encontra preparada para efetivagéo da inclusao.

Por tanto o objetivo que constitui esse estudo estd em analisar e refletir a importancia
da formacéo continuada em servico dos professores da educacao basica na construcao da cultura
inclusiva baseado na escola das diferencas e no modelo social da deficiéncia.

O referencial tedrico bibliogréafico utilizado para contextualizar o problema e a analisar
as possibilidades encontrada na literatura para o fortalecimento da concep¢ao que potencialize
o modelo social da diferenca foi fundamentada nos pressupostos tedricos de Booth e Ainscow
(2000), Deleuze, (2006), Figueiredo (2008) e Mantoan e Lanuti (2022). O percurso
metodologico seguiu a abordagem qualitativa, através do levantamento da pesquisa

bibliografica.

METODOLOGIA

O percurso metodoldgico deste estudo seguiu a abordadgem qualitativa decorrente das
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, envolvendo por
tanto o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2015). Assim a construcao da pesquisa
qualtativa busca alcancar a objetivacao através do resultado interacionista entre teoria, metodo
e criatividade do pesquisador frente ao objeto de estudo.

Assim sendo utilizou-se a pesquisa bibliografica indireta como fonte da investigacdo do
objeto em estudo, embasado em publicacGes de artigos, livros e revistas que versa a tematica
do estudo. Pois a finalidades da pesquisa bibliografica e contextualizar o problema e
pontecializar a concepgdo do referencial tedrico da pesquisa, conforme discorre (MARCONI;
LAKATOS, 2022, p.33) “sua finalidade ¢é colocar o pesquisador em contato direto com o que
foi escrito sobre determinado assunto, com o objetivo de permitir analisar ou manipular as

informag0es”.
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Toda via as bibiografias consultadas oferece subsidios para apropriagdo do objeto
pesquisado podendo identificar resolucdo de problemas e explorar outras areas de investigacdo
pra resolver situagdes ainda problematicas.

A pesquisa bibliogréafica foi fundamentada nos pressupostos tedricos de Booth e
Ainscow (2000), que comprende a inclusdo em trés dimensdes inter-relacionadas, com a
politica inclusiva, cultura inclusiva e praticas inclusivas.

Deleuze, (2006), aborda as concepcéo das diferencas refletido a l0gica da singularidade
em detrimento a pluralidade Figueiredo (2008), a formacéo de professores para a incluséo dos
estudantes no espaco pedagogico da diversidade e Mantoan e Lanuti (2022) a escola na

pespectiva inclusiva para todos .
REFERENCIAL TEORICO

Ao longo da vida o processo de (re)construcdo é continuo e permanente; entdo pensar
a escola como uma instituicdo social, implica direcionar as refexdes para todos 0s sujeitos que
a integra, aqui nos referimos a importancia da formacgdo continuada dos docentes no
desenvolvimento das compenténcias como fator preponderante para a construgédo da cultura
inclusiva, no contexto escolar. Figueredo (2011) advoga que a importancia da formacao
continuada dos professores deve permitir comprender o seu papel docente frente as exigéncias

das novas geragoes.

A formacéo inicial, bem como a formacdo continuada de professores visando a
inclusdo de todos os alunos e o0 acesso deles ao ensino superior, precisa levar em conta
pricncipios de base que os intrumentalizem para a organizacdo do ensino e a gestdo
da classe, bem como principios éticos, politicos e filosoficos que permitam a esses
profissionais compreenderem o papel deles e da escola frente ao desafio de formar
uma nova geracdo capaz de responder &s demandas do nosso século (FIGUEREDO,
2011, p.141).

Desenvolver as compenténcias docentes exige que a relacdo do educador com os
saberes ndo seja somente em funcdo da comunicacdo dos conhecimentos constituidos, mas
decorra de uma confluéncia de saberes da formacéo inical, continuada que se apropria dos
saberes curriculares, disciplinares, fortalecidos pelos saberes experienciais (TARDIF,2002) que
converge com as “competéncias digitais nesscessarias para o emprego, desenvolvimento
pessoal e inclusao social” no século XXI (LUCAS; MOREIRA, 2018, p.6). Alinhando assim
uma formacdo emancipada, critica e reflexiva para acolher e incluir os diferentes nas suas

especificdades.
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Levando em considerado que o principio fundante da formagdo continuada do
professor acontecem no contexto escolar com os pares, com as pratica da gestdo da sala de aula,
com os saberes docentes e colaborativos fomenta o aperfeicoamento e a transformacéao das
praticas pedagogicas decorrentes dos processo permanente formativos que occore no ambiente
interno e externo a escola, conforme aponta (MANTOAN; LANUTI, 2022, p.52).

formacdo continuada de professores, que pode acontecer na escola e, também, fora
dela. Quando essas formac@es sdo, de fato, voltadas para uma renovacdo do ensino,
além das novas informacdes sobre o ensinar e o0 aprender, elas propiciam a troca de
ideias e a colaboracdo entre os professores, o que favorece a expansdo do
conhecimento de todos. Essas ocasibes ampliam a autonomia profissional dos
professores, pela qual eles conseguem governar a si proprios, exercendo o poder
critico de suas agdes diante das demandas da escola. Dai a importancia de
desenvolvermos nossos conhecimentos profissionais, que nos tornam professores
emancipados.

Ademais, a formacdo continuada baseada numa pesrpectiva inclusiva propocionada
pela escola deve incluir todos os espacgos educativos como colaboradores no processo de
aprendizagem dos estudantes. Como preconiza a Resolucdo n°4 do Consellho Nacional da
Educacao de 2 de outubro de 2009, que a formacéo continuada, proporcionada pela escola ao
professor da sala comum, precisa acontecer com a parceira dos professores do Antendimento
Educacional Especiaizado (BRASIL, 2009), para realizar adquacdes, orientagbes ou a
flexibilizac&o curricular .

Sendo fundamental que a atuacdo dos prosfissionais da escola na pesrpectiva inclusiva
aconteca em equipe, se a escola tiver a sala de recurso multificional o professor deve realizar o
planejamento colaborativo, se ndo tiver a sala de AEE, e importante apoia-se nos professores
das &reas ou das outras disciplinas para identificagdo das necessidades educacionais, e definir
estratégias de flexibilizacdo do curriculo e de mediacéo pedagdgica. Essa parceria constitui-se
num momento enrriquecedor de formacdo, possibilitando alinhamento de estratérgia
metodoldgica inclusivas para o acolhimento da diversidade no contexto escolar.

Dessa forma os professores fortalecem o apoio na tomadas de decisfes acertiva no
planejamento e no desenvolvimento de praticas pedagdgicas que atenda as diversidades dos
estudantes. Pois a “nossa parte, enquanto professores, ¢ langar a semente e acompanhar a brota.
Cada semente tem seu crescimento proprio porque elas também néo se repetem, tém uma vida
singular, embora sejam de uma mesma espécie”(MANTOAN; LANUTI, 2022, p.54). A
metafora angorada pelos autores traz a simbologia da semente na sua singularidade, contudo
cada sujeito que chega a escola € inico e 0 modo como construe o conhecimento depende das

especificidades e estimulos que recebem no diferentes espagos socias.
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Assim refletir sobre a diversidade na escola das diferencas é fungdo primordial de
todos os sujeitos que compde a comunidade escolar, pois estes precisa “romper a logica das
comparacg0es, das representacdes, das identidades fixas, das oposi¢des binarias e seus juizos de
valor e da ideia de diversidade” (MANTOAN; LANUTI, 2022, p.33).

A Concepcdo das diferengas reflete a logica da singularidade em detrimento a
pluralidade do sujeito ainda existente no contexto escolar, conforme afirma (DELEUZE, 2006)
quando nos apresenta que a diferenca em si esta em abandonar as generalizacdes dos sujeitos,
devendo perceber a pessoa em particular. Ou seja, a diferenca e propria de cada ser, e
precisamos construir uma cultura da incluséo no contexto de uma educacgéo para a humanizagéo
da pessoa, enxerga em cada um a sua especificidade humana e néo a deficiéncia que o limita.

Assim sendo, a inclusdo na compreensdao de BOOTH e AINSCOW (2000), esta
alicercada por trés dimensdes inter-relacionadas, como: a politica inclusiva, cultura inclusiva e
praticas inclusivas. As defini¢Ges de cada dimesao estdo descritas a seguir com o proposito de
evidenciar a objetivadade no fazer docente.

A dimensdo da politica inclusiva refere-se 0 acesso e apoio das politicas publicas
publica inclusiva para a inclusdo, garantido a permanéncia de todos fortalecendo as a¢des que
visem a melhoria da aprendizagem dos estudantes na rede regular de ensino. Conforme
descreve (CAMARGO; SILVA,CRESPO, et al, 2020, p.3).

No Brasil, o atendimento igualitario as demandas educacionais individuais das
criangas estd legalmente previsto na Constituicdo Federal de 1988, bem como no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (LEI n° 8.069, ECA, 1990) que, em seu artigo
54, paragrafo 11, exige a garantia do “atendimento especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”

A garantia dos direitos da pessoa com deficiencia na escola comum
é assegurado desde a constituicdo de 1988, fortalelecido pelo estatuto da crianga e do
adolescente em 1990, reforcado pela Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) seguido a Lei da inclusdo ou Lei Berenice Paiana
12.764/2012 e pela Lei brasileira de inclusdo 13.146/2015. Com objetivo de substituir o carater
condicional das leis brasileiras que impediram o avanco da inclus&o no pais.

Desde da implatacdo da Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva — PNEEPI (Brasil, 2008) varios avancos ocorreram na legilacdo para
garantir a consolidacdo dos direitos de uma Educacao inclusiva,objetivando assegurar 0s

direitos fundamentais da pessoa com deficiéncia, incluindo o direito & educacdo em escolas
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regulares, em salas de aulas comum em todos os niveis de ensino (CAMARGO; SILVA;
CRESPO, et al, 2020).

Ja para a dimenséao da cultura inclusiva a criacdo de uma comunidade colaborativa,
que acolhe e respeita todos os estudantes com as suas diferengas, limitagcOes, emogdes,
sentimentos e singularidades, sendo capazes de construir a subjetivadade, a colaborativade e
sua historia de vida, alcancando a realizacdo dos seus objetivos. Visto que na cultura inclusiva
escolar a “colaboragdo configura-se como um instrumento de mudancga de concepcdes e de
fazeres comprometidos com uma pratica que altere e transforme a realidade” (LEME, SILVA,
CARMO, 2021, p.97).

Concatenado com (FIGUEIREDO,2008, p.03) sinaliza a dimensdo da cultura
inclusiva “a possibilidade de se criar na escola uma comunidade acolhedora e colaboradora, em
que todos sejam respeitados e valorizados. A comunidade inclusiva é a base para que todos 0s
alunos obtenham éxito em suas aprendizagens”.

A autora considera que cada estudante e Unico, que é no contexto da escola que ocorre
0 processo de interacdo,socializacdo e acolhimento, todos esses processos sejam mediados
pelos profesores com praticas pedagdgicas e estimulos adequados para que possa desenvolver
construir as aprendizagens.

A terceira dimensdo direcionadas as praticas inclusivas, reflete a politica e a cultura
de inclusdo em que as vivéncias os conhecimentos e 0 engajamento dos estudantes sejam
valorizados em todas as atividades desenvolvidas na escola, conforme assevera
(FIGUEIREDO, 2008, p. 3).

Este aspecto assegura que todas as atividades, tanto as de sala de aula como as
extraescolares, promovam a participagdo e o engajamento de todos os alunos,
considerando os seus conhecimentos e as suas vivéncias dentro ou fora do ambito
escolar. Nesta perspectiva, 0 ensino e 0s apoios se integram, a fim de promover, gerir
e suprir barreiras nas aprendizagens, bem como nas dificuldades de participacéo
efetiva do todos os alunos nas préticas pedagdgicas.

As praticas pedagdgicas inclusiva deve ser suleada pelo o ensino colaborativo, pois
este € um principios fundante da perspectiva inclusiva na escola. As praticas pedagdgicas
devem ser planejadas colaborativamente e desenvolvidas contemplando todos os estudante.
Tendo em mente que é a escola que precisa adequa-se a realidade do estudante garantindo
todos os direitos estabelecidos na legisliagdo brasileira, como o atendimento pedagdgico
especializado, adequagdo nas atividades, acesso aos espacos pedagdgicos da escola.

Contudo as praticas inclusivas deve sempre contar com a colaboracao do profissional

do atendeimento educacional especializado em parceria com o professor da sala comum. Essa
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parceria € essencial para construcdo desggmgggzggmiﬁélusivo, levando em consideracdo as
especificidades de cada profissional e o carater formativo dessas trocas cotidianas de saberes
(VILARONGA, 2014). Ensinar na pesrpectiva inclusiva exige que o professor acolha o
estudante como pessoa, desafie-se na busca intensa da formacgdo continuada construindo seu
fazer docente no modelo social da deficiencia com recursos pedagdgicos inclusivos e

humanizado.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados das interpretacdes e inferéncias das categorias destacadas neste artigo
através das literaturas investigadas vislumbra indicios nas reflexdes do fortalecimento da
formacéo continuada dos professores na construcao da cultura inclusiva amparado nos avangos
na legislacdo brasileira que vem sendo implementa ao longo dos anos indicando rompimento
dos paradigmas excludentes e segregadores que occorreu ao longo da histéria deste pais.

Um dos resultados interessante nas interprestacdes das bibliografias foi percorrer a
memoria do marcos legais da educacgéo especial no Brasil apresentanda numa linha do tempo
na figura abaixo, revelando a importancia dos avangos e as conquistas decorrente das

aprovacdes e implementacdo de cada lei na garantia dos direitos da pesssoa com deficiéncia.

y o
’ HISTORICO DOS MARCOS LEGAIS DA EDUCAGAO INCLUSIVA &'

A CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988, ASSEGURA O DIREITO DE TODA CRIANGA ESTA
MATRICULADO NA ESCOLA REGULAR.

<
%

1988

A Promulgagéo da
Constituigdo, estabaleceu as
base da Edcuagdo Inclusiva
nos artigos Art. 205 e 206, a
educagdo, direito de todos
com igualdade de condigoes
para o acesso e permanéncia
na escola.

Declaragéo d
Espanha,dispde sobreos principios,
politicas e préticas na édrea das
Educag@o Especial, estabelecendo
as regras padronizadas sobre a
Equalizago de Oportunidades para

Pessoas com Deﬁciéncngi

MEC apresenta, o Plano de As Diretrizes Nacionais para a Educagdo
esenvolvimento da Educagéo (PDE) e Especial na Educagdo Bésica, com base na
o Decreto n° 6.094/07, sobre Politica resolugdgo CNE n° 2/2001, n° 1/2002, que
Nacional de Educagdo Especial na estabelece as  Diretrizes  Curriculares
erspectiva da Educag@o Inclusiva. Nacionais para a Formagdo de Professores
da Educagio Bésica

.

Lei de Diretrizes e Bases 3
Educagéo (LDB) que ampara
e sustenta a Educagdo
Especial conforme consta
no capitulo V, no Art. 58. ¢
Art. 59.

Promulgada a Lei n°®
7.853,dispde sobre o apoio as
pessoas com deficiéncia e sua
integrag@o social na escola e a
negagédo desse direito torna-se
crime

Decreto n° 3298, com a
regulamentagdo da Lei n°
7.853/89, que dispde sobre a
Politica  Nacional para a
Integragé@o da PCD.

R -

A Resolugdo n° 04/2009,
que instituiu as diretrizes
para o Atendimento
Educacional Especializado na
Educagdo Bésica (AEE)

Lei da inclusdo 12764, ou
Berenice Piana que institui a
Politica Nacional de Protegio
dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do  Espectro
Autista.

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Lei Federal 13146, instituido
pela a LBl estabelece o
ingresso da pessoa com
deficiéncia nas instituigdes
de ensino superior e de
educagdo profissional e
tecnolégica publica e
privada

Decreto n° 10502, que trata
da Politica Nacional de
Educagéo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao longo da
vida Foi suspenso pelo STF
em dezembro de 2020.

Decreto N° 11370, DE

1° DE JANEIRO DE 2023,
revogado o Decreto n®
10502, de 30 de
setembro de 2020.
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Percorrer essa linha do tempo evidencia a luta das organizac@es civis organizada em
busca de repacgéo do paradigma excludente que perdurou por décadas no pais. Sendo o Brasil
um dos paises signatarios da declaracdo de Salamanca de 1994, ocorrida na Espanha
estabelecendo uma politica para orientar 0s governos, organizagdes internacionais,
organizagOes de apoio nacionais, organizacdes nao governamentais sobre Principios, Politica e
Préatica na area das necessidades educativas especiais dentro do sistema regular de ensino com
acesso a escola regular, sendo acolhido em uma pedagogia centrada na crianca
(UNESCO,1994).

Por tanto o Brasil assume o compromisso de incluir todas as pessoas com necessidades
educacionais independente de suas dificuldades e diferencas. De 1994 até hoje a legislacdo
educacional brasileira vem avangando tentando romper os diversos paradigmas ainda
existentes, como as narrativas do modelo médico pedagdgico persistente na concepcao de
muitos professores arraigado no paradigma da integracdo. A definicdo do paradigma da
integracdo para Mantoan (2003) pode ser interpretado por compreensdes diferentes, umas
delas pode limitar o entimento do gestor de que basta receber a matricula do estudante na escola

comum e agrupar em uma turma, deixando-o totalmente secregado das atividades.

O processo de integracdo escolar tem sido entendido de diversas
maneiras. O uso do vocabulo “integracdo” refere-se mais especificamente a insercéo
de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas seu emprego da-se também para
designar alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com deficiéncia, ou
mesmo em classes especiais, grupos de lazer ou residéncias para deficientes (
MANTOAN, 2003, p.15).

As diversas formas de interpretacdo deste paradigma infelizmente ainda permanece no
fazer docente de muitos professores e gestores, no entanto a legislacdo tem contribuindo no
fortaleciemnto de superacao deste processo da integracdo e almeja de forma eficiente e assertiva
a incluséo de todos os estudantes nas suas diferengas.

Conforme assegura a politica nacional de educacao especial na perspectiva da educacéao
Inclusiva PNEEPI (BRASIL, 2008), o plano nacional de educacdo PNE de 2014 meta 4 (Brasil,
2014) Lei Berenice Piana ou Lei braisileira de incluséo (LBI) 12.764/12 (Brasil, 2012) a lei
13.146/2015 estabelece o ingresso da pesssoa com deficiencia no ensino superior (BRASIL,
2015) e tantos outros decretos e notas técnicas vem promovendo avangos nas concepcoes
pedagdgicas e conseguentemente fomentando a formacdo continuada do professores para a

perspectiva inclusiva na escola das diferencas tecendo a concepcao social da deficiéncia.
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Por vez a concepcdo social da deficiéncia, remente abordagem do modelo social
pedagdgico que concebe a deficiéncia com um fendmeno social, conforme corrobora Mantoan
e Lanuti (2022).

O Modelo Social, instituido no Reino Unido entre as décadas de 1960 e 1970, entende
a deficiéncia como um fenémeno social. Por esse Modelo, uma pessoa ndo pode ser
considerada “com deficiéncia” simplesmente por ter uma lesdo ocular, auditiva,
intelectual ou fisica, pois a deficiéncia é resultado da interacdo de um individuo com

barreiras que impedem o seu acesso a informacao, ao lazer, ao trabalho, a educagdo e
outros (MANTOAN; LANUTI, 2022, p.39).

A percepcdo do modelo social procura romper com as barreiras impedindo o
desenvolvimento da pessoa em todos os aspectos do neurodesenvolviemento. A convencao
internacional sobre os direitos da pessoa com deficiéncia classificou as barriras em: fisicas,
atitudinais, comunicacionais e linguisticas (ONU, 2007) neste interim compreende-se que
qualquer impedimento deva ser transferido da pessoa para 0 meio e nédo atribuir o problema da
deficiéncia ao estudante (MANTOAN; LANUTI, 2022).

Mas a compreensdao do modelo social na escola na pesrpectiva inclusiva alirceca no
ressignificar das acdes pedagdgicas do fazer docente continuo apoiado na formagédo continuada
do professores para a efetivagcdo da dimensdo da cultura inclusiva defendida por Booth e
Aiscow (2000). A cultura inclusiva impulsiona que a formagdo inicial e continuada dos
professores concatene a transformacao e a ressignificacdo do fazer pedagdgico do professor, e
de toda dimens&o da escola para superacdo do paradigma excludentes de educacéo. Por fim
(MANTOAN, 2003, p.43) advoga que:

a inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educacdo e, assim sendo,
uma preparacdo do professor nessa direcdo requer um design diferente das propostas
de profissionalizacdo existentes e de uma formacgao em servico que também muda,
porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abracarem esse novo projeto
educacional.

O apoio mutua entre os profissionais da escola, a autonomia intelectual, os dialogos
permantes com as familas, as aprendizagem ativas, 0s planejamentos colaborativos, o projeto
politico pedagdgico da escola embasado nos dispositivos legais como Plano Nacional de
Educacao, a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a Constituicdo Federal deve ser comteplado
e considerado no processo democratico da constucdo do PPP para a cultura inclusiva como
condigdes que atravessa o desenvolvimento global de todos os professores, como sujeitos que
estdo em processo permantente de aperfeicoamento profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese a formacdo continuada do professor na perspectiva inclusiva precissa ser
ressignificada e transformanda objetivando a constru¢do de uma cultura inclusiva a partir do
processo formativo em servigo dos agentes escolares com abordagem do modelo social
pedagdgico da escola das diferencas, para eliminar toda concepcao tradicional e excludente
existente na contemporaneidade. Porquanto é urgente o rompimento de narrativas desrraigadas
de reflexdo, de conhecimento no exercicio de préaticas pedagdgicas descontextualizadas,
afirmando muitas vezes o despreparo para acolher o estudante com suas diferencas ainda
predominante no século XXI.

Faz-se necessario 0 entendimento que a formacéo continuada docente deve acontencer
na escola, ndo impossibilitando que o professor possa também buscar esse aperfeicoamento
fora do espaco escolar.

Pois a formacdes continuada em servigo ocorrida no espaco escolar entre os pares
possibilita troca de saberes entre as areas do conhecimento, reflexdes das préaticas pedagdgicas
de modo colaborativo e acolhedor na construgdo da autonomia, da maturidade pedagdgicae a
emancipacgdo dos professores para constru¢do da cultura inclusiva atraves da abordagem do
modelo social da deficiéncia.

A legislacdo educacional vem avancando de forma significativa, contudo a
apropriacdo dos marcos legais ainda estdo distante da efetividade pratica de muitas escolas,
ndo obstante acontece situacdes capacistista, secregacionista e exludentes. Contudo pensar a
escola das diferencas exige que os professores compreendam o estudante com deficiéncia como
pessoa, com seus sentimentos, potencialidades, e habilidades, percebendo sua singularidade em
meio as pluralidades.

Conclui-se diante da revisao de literatura apresentada nesta pesquisa gque novos estudos
se faz necessarios para a compreensdo do modelo social da deficiéncia na pesrpectiva da escola
inclusiva que impacta diretamente na constru¢cdo de uma cultura inclusiva. Assim, com 0
propdsito de subsidiar e fortalecer a tematica estudada, sugere-se estudos envolvendo a
formacgéo continuada de professores com abordagem no modelo social da deficiéncia para

consolidar a cultura inclusiva na educacéo bésica.
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