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RESUMO

O ensino hibrido é uma metodologia ativa que tem o intuito de tornar o estudante protagonista. Durante
a pandemia do Coronavirus SARS-CoV-2 essa metodologia foi bastante empregada, porém em alguns
casos foi utilizada como uma metodologia que consistia apenas em uma divisao entre aulas presenciais
e aulas remotas. Um dos motivos para essa distancia entre teoria e pratica pode ter sido reflexo da falta
de formacdo e dominio dos professores no uso dessa metodologia. Nesse sentido, esta pesquisa teve
como objetivo promover um curso de formagdo para professores sobre o ensino hibrido utilizando o
modelo de rotacdo por estagdes on-line. A pesquisa pode ser caracterizada como sendo de abordagem
quali-quantitativa e do tipo participante, utilizando como coleta de dados questionarios. A metodologia
consistiu na elaboragdo de um curso de formagéo sobre o ensino hibrido com duracéo de 2 horas na
plataforma Google Meet, utilizando o modelo de rotacéo por estacGes, sendo planejadas trés estacoes de
forma on-line. Os resultados apontaram que a construcdo das estacbes permitiu uma dindmica
colaborativa entre os participantes por permitir a utilizacéo de diversos recursos digitais. Foi permitido
identificar a conceituagdo e compreensao dos professores sobre o0 ensino hibrido e considerar a discussao
sobre a tematica na literatura, ficando claro, que a conceituacéo e utilizacdo dos professores sobre o
ensino hibrido estava sendo feita de maneira equivocada. Posteriormente ao curso foi permitido perceber
uma mudanga conceitual sobre o ensino hibrido por parte dos professores e a compreensao que 0 ensino
hibrido que estava sendo propagado nao era condizente com o que propde a literatura.

Palavras-chave: Ensino hibrido, Rotagdo por estacBes, Formacao de professores.

INTRODUCAO

O crescimento extremamente acelerado no desenvolvimento de ferramentas tecnoldgicas,
cada vez mais potentes e ageis, tem modificado toda a dindmica da sociedade mundial e suas
inter-relagdes. Um exemplo dessas mudangas aconteceu no campo educacional com a pandemia
do Coronavirus SARS-CoV-2. Durante a pandemia, para que fosse possivel promover o ensino,
as instituicBes tiveram que se adaptar ao uso das tecnologias e utilizar metodologias que fossem
capazes de suprir as necessidades de ensino e aprendizagem dos estudantes.

A pandemia evidenciou mais ainda a importancia da utilizacao dos recursos digitais pelos
professores. Porém, o crescimento na utilizacdo de recursos digitais na pandemia, como

plataformas educacionais, infelizmente demonstrou também uma distancia social enorme entre
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a teoria e a pratica, porque a tecnologia em alguns casos é e foi utilizada meramente como fonte
de transmissdo, sem planejamento, e 0 que estava antes no presencial sendo abordado
tradicionalmente foi repassado para o ensino virtual ou hibrido (Leite, 2020; Névoa, 2021).

O ensino hibrido conceitualmente mistura 0 ensino on-line com o ensino presencial,
sendo que nesse processo o professor assume um papel de mediador fazendo intervencoes
pontuais, tronando-se um facilitador para que os estudantes alcancem os objetivos de
aprendizagem. Ademais, no ensino hibrido, diante das dificuldades apresentadas pelos
estudantes, o professor ndo apresenta a solugédo para os problemas, mas indica o caminho para
busca da solu¢do (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015). Além disso, o professor pode trabalhar
utilizando diversos modelos propostos pela modalidade hibrida, que sdo: modelo de rotacéo
(que inclui rotacdo por estacOes, laboratorio rotacional, sala de aula invertida, rotacdo
individual), flex, a la carte e o virtual enriquecido (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015; Lima-
Junior et al., 2020; Oliveira; Leite, 2022).

No tocante a formacéo docente, realizar agdes que possam potencializar a aprendizagem
dos estudantes pelo uso de recursos das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacgéo
(TDIC) pode fazer com que professores adquiram habilidades para transformar suas aulas em
verdadeiros espacos de construcdo de ciéncias, formulacdo de hipdteses, levantamento de
problematicas atuais e, até mesmo, construcdo de projetos em grupo, que possam ser
desenvolvidos pelos estudantes e acompanhados de forma on-line pelo educador. Isto
possibilitara uma melhor formacéo do cidaddo, colaborativo e mais comprometido com valores

sociais e principios de solidariedade (Barbosa; Jofili, 2004).

Além disto, um dos fatores que faz esta realidade ocorrer é 0 modelo da formacdo dos
professores. Estes profissionais muitas vezes ndo estdo preparados para lidar com o uso de
tecnologias digitais dentro da sala de aula, pois para que saibam lidar com o uso delas é
necessario entender que as tecnologias ndo sdo uma mera atratividade para os estudantes, mas
que elas podem auxiliar o desenvolvimento de suas aprendizagens (Oliveira; Leite, 2022).
Nesse sentido, de acordo com Rosa (2013), o professor precisa vencer o receio de utilizar as
tecnologias em seu trabalho docente e se responsabilizar pela ruptura paradigmatica a partir da
mudanca do proprio comportamento.

Nesse contexto, em algumas escolas, durante a pandemia e atualmente, o ensino hibrido
ndo estad sendo retratado e praticado de forma adequada, ele esta e vem sendo utilizado com
uma metodologia que se baseia puramente na divisdo da sala em dois ambientes um virtual e

outro presencial, sendo o foco de tornar o estudante protagonista no seu processo de
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aprendizagem esquecido. O papel do professor nessa hibridizacao do ensino é altamente crucial,
pois ele seré o responsavel por reconhecer as diversas formas de aprender dos seus estudantes
e com isso sera capaz de propor atividades que atinjam as necessidades individuais e 0s meios
para ensina-los.

Com base no exposto, realizou-se um curso de formacéo on-line para professores de todas
as areas do conhecimento sobre o ensino hibrido. A formacéo buscou contribuir nos aspectos
relacionados a préatica pedagogica voltada para o ensino hibrido. Assim, esta pesquisa objetivou
analisar os resultados de um curso sobre ensino hibrido utilizando modelo de rotacdo por
estacdes on-line para professores, permitindo descrever as percepgOes destes sobre 0 modelo

durante o curso de formacgéo.

METODOLOGIA
Tipo e abordagem de pesquisa

Esta pesquisa é de abordagem quali-quantitativa. Segundo Minayo e colaboradores
(2002), qualitativa, pois responde a questdes muito particulares. Preocupa-se com o nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, trabalha com o universo de significados,
motivos, valores, atitudes e outros, que ndo pode ser reduzido a operacdes variaveis.
Quantitativa, como definem Silva e Simon (2005), porque se apresenta em dados numéricos e
principalmente porque conhece a dimensdo do objeto e suas caracteristicas, sendo necessario
utilizar escalas de atitude ou hierarquizar as respostas encontradas, podendo ter um
conhecimento de todas as possibilidades ou das mais frequentes, para se estabelecer os itens da
escala ou dos valores que se devem conferir aos possiveis niveis de resposta, segundo uma
avaliacdo tedrica destas (Silva; Simon, 2005).

Desse modo, baseada na abordagem quali-quantitativa, este estudo é caracterizado como
uma pesquisa participante. Segundo Peruzzo (2017), a pesquisa participante consiste huma
investigacao efetivada a partir da insercédo e na interacdo do pesquisador ou da pesquisadora no
grupo, comunidade ou instituicdo investigado.

A pesquisa participante pode ser visualizada através de alguns pressupostos, como
descreve Peruzzo (2017) ao analisar as concepgdes de Haguette (2005). Desse modo, a pesquisa
participante implica: a) na presenca constante do observador (pesquisador) no ambiente
investigado, para que ele possa observar internamente as coisas; b) o pesquisador ou
pesquisadora se envolve nas atividades, além de vivencia-las; c) o investigador assume o papel

do outro para distinguir suas acOes e d) o pesquisador ou pesquisadora possibilita a participagédo
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dos atores sociais na pesquisa para que 0s resultados sejam revertidos em beneficio ao grupo
pesquisado.

Atores sociais

Os atores sociais dessa pesquisa foram 10 professores(as) licenciados(as) de &reas
distintas do conhecimento (quimica, fisica, biologia, matematica, historia e psicopedagogia),
em que 50% lecionavam em instituicBes de ensino publicas e 50% em institui¢bes privadas.

Para a selecdo dos participantes, utilizamos a amostragem em bola de neve (Snow ball).
Esse método foi proposto por Coleman (1958) e Goodman (1961), consistindo na utilizagdo de
uma rede de amizades dos membros da amostra, ou seja, se baseia na indicagdo de um individuo
e assim uma cadeia de referéncias vai sendo formada. Desse modo, estes(as) professores(as)
foram convidados para participarem desta pesquisa por meio de envio de e-mails e através das

redes sociais (WhatsApp, Facebook, Instagram, Twitter etc.).

Etapas da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em trés etapas. A etapa 1 consistiu na inscricdo dos
participantes no curso. Os participantes no ato da inscri¢éo responderam ao questionario inicial
(https://forms.gle/SKDzxt9gtwpZnoew9) e assinaram o termo de consentimento livre e

esclarecido anexado ao questionario.

Na etapa 2, foi realizado um curso sobre ensino hibrido, sendo ministrado no formato de
rotacdo por estacdes on-line com duracdo de 2 horas, sendo 30 minutos para a realizacdo de
cada estacdo. O intuito deste curso foi que os participantes aprendessem sobre a metodologia
hibrida de ensino de forma préatica ao experienciarem o formato.

No modelo de rotacdo por estacdes, existe a disposicdo de diferentes atividades em
estacdes simultaneas, em que os estudantes rotacionam em um cronograma fixo, todas com um
objetivo em comum, sendo uma delas de aprendizagem on-line. Assim, a classe é organizada
em grupos, cada um iniciando as atividades de forma aleatoria e, ao término, dirigindo-se para
a proxima estacao, até completar todas (Christensen; Horn; Staker, 2013; Lima-Junior et al.,
2020; Oliveira; Leite, 2022).

Para realizar esse curso de forma on-line, algumas adaptacdes tiveram que ser realizadas.
Nesse caso, todas as estacOes foram planejadas de forma on-line e devido ao ndimero de
participantes ser pequeno, todos trabalharam colaborativamente em cada estacéo antes de passar

para a préxima. A Figura 1 demonstra como a metodologia foi planejada.
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Na figura 1, o modelo de rotacédo por estacdes on-line esta sendo exemplificado dentro
do ambiente da sala de aula virtual na plataforma Google Meet, em que foram criadas 3 estacGes
com duracdo de 30 minutos cada.

A estacdo 1 consistiu na estagdo de instrucdo da professora-pesquisadora para oS
participantes, tendo como objetivos: 1) apresentar a proposta do curso e seu funcionamento; 2)
discutir a importancia da tecnologia na formacéo de professores; 3) debater sobre a diferenca
entre o ensino hibrido, o ensino virtual e o ensino a distancia. Para esta estacdo utilizou-se uma
apresentacdo em slides que foi ministrada em tempo real. Antes da apresentacéo, foi solicitado
que os participantes respondessem o seguinte questionamento: Quando eu penso em ensino
hibrido eu penso em? Utilizou-se como ferramenta a plataforma Mentimeter

(https://www.mentimeter.com/) para gerar uma nuvem de palavras.

A estagdo 2, denominada de estacdo textual, teve como objetivos: 1) conhecer mais
profundamente o ensino hibrido e seus respectivos modelos; 2) trabalhar o poder de sintese e
leitura. Nessa estacdo foi solicitado que os participantes realizassem a leitura do texto de
Christensen, Horn e Staker (2013), sobre ensino hibrido, que é um texto base para a
compreensdo do ensino hibrido e seus modelos. Em seguida foi proposto para os participantes
elaborarem algum material para apresentacao que pudesse resumir as partes mais interessantes
do texto na perspectiva deles. A pesquisadora indicou o uso da plataforma Jamboard

(https://jamboard.google.com) por ser uma ferramenta de facil uso, acesso e permitir o trabalho

colaborativo entre pares.
A estacdo 3 foi a estacdo audiovisual e teve como objetivos: 1) apresentar o ensino

hibrido e os seus modelos sustentados; 2) trabalhar a criatividade e a pesquisa. Nessa estacdo
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foi solicitado que os participantes visualizassem o video elaborado pela pesquisadora sobre o
ensino hibrido com duracdo de 12 minutos (https://youtu.be/oTcf8zsmiEc). Em seguida, 0s

participantes deveriam elaborar uma imagem de autoria propria de algum modelo que eles
gostaram e justificar a criacdo da imagem. Para criacdo da imagem, a pesquisadora indicou o

uso da plataforma Canva (https://www.canva.com/pt_br/), por ser uma ferramenta que possui

recursos variados de criagdo de imagem e alguns modelos de inspiragao.
Na etapa 3, ultima etapa da pesquisa, 0s participantes responderam ao questionario

avaliativo da pesquisa (https://forms.gle/ymxjXXwkXNqWPTPe9).

Coleta e anélise dos dados

Para a coleta de dados, utilizamos dois questionarios (questionario inicial e questionario
avaliativo). Em relacdo ao questionario inicial, este continha 27 perguntas que tinham o objetivo
de tracar o perfil pessoal e profissional (7 perguntas) dos participantes, além de identificar o
conhecimento dos mesmos sobre o ensino hibrido e a utilizacdo de tecnologias em sala de aula

(20 perguntas), sendo 8 perguntas em escala Likert.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados desta pesquisa sdo discutidos em consonancia com o objetivo de utilizar
0 modelo hibrido de rotacao por estacdes on-line para explicar o ensino hibrido.

Assim, para compreender o conhecimento do publico participante do curso destaca-se
que 60% dos participantes responderam ndo terem participado de nenhum curso de formacao
sobre essa temaética.

Como descrito na metodologia, foi realizado um curso sobre ensino hibrido, sendo
ministrado no formato de rotacdo por estacdes on-line com duracdo de 2 horas na plataforma
Google Meet. O intuito deste curso foi que os participantes aprendessem sobre a metodologia
hibrida de ensino de forma pratica ao experienciarem o formato. Assim, os resultados a seguir
descrevem e discutem as a¢des que foram realizadas durante a experiéncia do curso nas estacdes

planejadas.

Curso sobre ensino hibrido no modelo de rotacéo por estacfes on-line
Durante a estacdo 1 esclareceram-se algumas ddvidas dos participantes sobre o ensino

hibrido, ensino virtual e ensino a distancia. Além disso, foi possivel explicar que o ensino
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hibrido ndo é s6 a unido do on-line com o presencial, mas que ele exige um planejamento do
professor que leve os estudantes ao protagonismo.

Em complementacdo a nuvem de palavras, quando questionados sobre a definicdo do
ensino hibrido no questionario inicial, alguns participantes o descreveram como:

“E formado de duas partes, sendo presencial e a distincia (online)” — Participante A

“O ensino com as modalidades presenciais e remotas.” — Participante B

E perceptivel nas falas dos participantes A e B que a definicdo de ensino hibrido para eles
se resume em metade on-line e metade presencial, em nenhum momento é mencionado que no
ensino hibrido o estudante deve se tornar protagonista, ou que o ensino hibrido esta inserido
dentro das metodologias ativas.

Destaca-se que ha uma compreensdo equivocada dos participantes ao afirmarem que o
ensino hibrido é algo dicotdmico, ou seja, metade disso (presencial) e metade daquilo (on-line).
Outro impacto em relacdo a forma que o ensino hibrido foi implementado em algumas escolas
pode ser vista no comentario do participante C, que esclarece que os estudantes que estavam
em casa assistiam aula on-line, enquanto os em sala, assistiam a mesma aula presencialmente.

“Uma combinagdo de aulas virtuais para os alunos que estavam em casa, com aulas
presencias para os alunos na sala de aula.” — Participante C.

Isso significa que a caracterizagdo do ensino hibrido era a divisdo da mesma turma em
duas partes, uma on-line e uma presencial. Para Oliveira e Leite (2022), o ensino hibrido ocorre
guando uma parte da instrucdo ocorre de forma presencial e outra parte on-line, isto €, ndo ha
uma delimitacdo do quanto o professor deve realizar on-line ou presencial, ele é livre para
decidir.

Outro ponto que chama a atencdo € o fato de que os participantes definem ensino hibrido
de forma diferente do que é apresentado na literatura. O ensino hibrido é uma metodologia que,
de acordo com as pesquisas, proporciona uma aprendizagem mais significativa para o0s
estudantes ((Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015; Lima-Junior et al., 2017; Leite, 2017).

Na estacdo 1 também se discutiu a importancia da tecnologia na formacdo de
professores, principalmente em destaque a Resolugdo CNE/CP n. 2/2015 que define as
diretrizes para a formacdo inicial e continuada de professores e as tecnologias digitais. No art.
2° (8 2°) Ié-se que:

No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da educacédo
basica é permeada por dimens@es técnicas, politicas, éticas e estéticas por
meio de solida formacgdo, envolvendo o dominio e manejo de contedos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo para
ampliar a visdo e a atuacdo desse profissional” (Brasil, 2005, p.3).
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A formacdo de professores na cultura digital oferece possibilidades para ampliagéo dos
conhecimentos sobre como a tecnologia pode ser uma aliada em sala de aula. Além disso, é
importante a compreensdo que 0s avangos tecnoldgicos modificam os tempos e 0S espagos e a
escola também acaba sendo modificada, nesse sentido, a formacdo de professores também
permite um novo olhar para reconstrucdo ou desconstrucdo de algumas préaticas de ensino
massivas que precisam ser modificadas.

Outro destaque importante na estacdo 1 foi a discussao das diferencas conceituais entre
ensino hibrido, ensino remoto e o ensino a distancia, tendo em vista que, no questionario inicial,
alguns participantes confundiram os termos.

Essa discussao foi extremamente importante porque infelizmente durante a pandemia o
ensino hibrido foi propagado de forma errbnea, principalmente porque entendia-se como
hibrido o fato de 50% dos estudantes estarem presencialmente em sala e outros 50% assistindo
a mesma aula de forma remota. Nesse sentido, a metodologia que propde algo inovador foi
convertida em transferéncia do fisico para o digital.

Também foi discutido com os participantes que o ensino hibrido ndo vai ser
caracterizado como hibrido se houver apenas a transferéncia de um meio fisico para um digital
em sala de aula. Ensinar hibridamente é romper com as amarras do ensino tradicional, é utilizar
tecnologias em sala de aula, mas bem mais que isso, € personalizar o ensino com foco principal
na aprendizagem do estudante.

Toda a discussao serviu também para compreender por que o curso foi ministrado no
formato on-line, preocupando-se com o desenvolvimento da aprendizagem, em que todos
contribuem colaborativamente para construgdo dos conhecimentos utilizando recursos diversos

disponiveis. Sendo o que aconteceu o que destaca Kenski (2003):

E preciso que o professor, antes de tudo, posicione-se ndo mais como o
detentor do monopdlio do saber, mas como um parceiro, um pedagogo, no
sentido classico do termo, que encaminhe e oriente o aluno diante das
multiplas possibilidades e formas de alcangcar o conhecimento e de se

relacionar com ele (Kenski, 2003, p. 46).

Na estacdo 2 os cursistas realizaram a leitura do texto sobre o ensino hibrido de
Christensen, Horn e Staker (2013) em tempo real. Em seguida, elaboraram uma sintese do texto
na plataforma Jamboard.

Antes de iniciar a leitura o texto e a dindmica proposta, foi necessario explicar o
funcionamento da Jamboard, tendo em vista que os participantes ndo o conheciam. Diante
desse fato, & importante compreender que a formacéo de professores na cultura digital oferece

possibilidades para ampliagdo dos conhecimentos sobre como a tecnologia pode ser uma aliada
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em sala de aula. Além disso, é importante a compreensdo que 0s avancgos tecnoldgicos
modificam os tempos e 0s espagos e a escola também acaba sendo modificada, nesse sentido, a
formacéo de professores também permite um novo olhar para reconstru¢ao ou desconstrugédo
de algumas praticas de ensino massivas que precisam ser modificadas. Como destaca Ndvoa
(2021), a formac&o de professores na cultura digital refere-se a formacdo integral e continuada
dos professores para lidarem com os aspectos de imersdo da cultura digital, como por exemplo,
as tecnologias digitais da informacéo e comunicagdo (TDIC) na educacdo.

No momento, durante a constru¢do do material (sintese), a pesquisadora acompanhou
todo o processo sem interferéncias, apenas esclarecendo as ddvidas sobre a utilizacdo da
plataforma. Posteriormente, os participantes apresentaram a sintese e explicaram os destaques
do texto, afirmaram ter sido a primeira vez que leram o texto, ressaltando que gostaram bastante
da linguagem e dos exemplos utilizados para explicar o ensino hibrido. Ainda declararam que
o0 texto permitiu uma outra visao sobre o que de fato é o ensino hibrido, que vai muito além de
uma divisdo da sala de aula. Um destaque que os participantes deram bastante énfase foi a do
conceito de disrupcdo, afirmaram nunca terem ouvido falar na palavra e acharam bem
interessante 0 rompimento das amarras do ensino que o conceito apresenta.

Na Estacdo 3 os participantes assistiram a um video (https://youtu.be/oTcf8zsmiEc) com

duracdo de 12 minutos sobre o ensino hibrido que teve como objetivos: 1) apresentar 0 ensino
hibrido e os seus modelos sustentados; 2) trabalhar a criatividade e a pesquisa. Nos outros 18
minutos da esta¢do produziram uma imagem de autoria propria de algum modelo de ensino
hibrido com que se identificaram. Para a criacdo desta imagem, os participantes foram
incentivados a buscar na internet representacdes para o modelo escolhido. Para criacdo da
imagem, os participantes fizeram uso da plataforma Canva. N&o ocorreu nenhuma interferéncia
da pesquisadora durante a construcdo das imagens, apenas se restringindo a tirar duvidas sobre
os recursos da plataforma. Percebeu-se que alguns participantes ja conheciam a plataforma e
foram trabalhando colaborativamente.

Ao final da construcdo, todos os participantes escolheram representar na imagem o
modelo de sala de aula invertida, destacando que foi um modelo que chamou bastante a atencéo
deles, tendo em vista que, para eles, rompe totalmente com o que costuma ser feito em sala de
aula. Os participantes ainda afirmaram ser um modelo bastante relevante e que eles
conseguiriam aplicar dentro das suas realidades.

Na perspectiva do que foi apresentado pelos professores cursistas, Valente (2014) enfatiza
que a sala de aula invertida tem sido uma soluc¢ao implantada em universidades de renome, com

grande apoio dos colegiados superiores. A utilizacdo desse modelo hibrido tem apresentado
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resultados positivos, principalmente por causa da flexibilidade, e estd fundamentada em
diversas teorias e concepcdes sobre aprendizagem que indicam que os resultados educacionais
podem ser muito mais promissores do que o processo de ensino tradicional massivo baseado
em aulas expositivas (Valente, 2014).

Ap0s o curso no modelo de rotagdo por estacGes on-line, os participantes responderam ao
questionario avaliativo com o intuito de obtermos informac@es acerca do grau de satisfacdo em
relacdo a proposta aplicada, avaliar os materiais utilizados e obter sugestdes para 0s
aperfeicoamentos futuros. A Figura 2 apresenta a avaliacdo dos participantes através da
concordéncia ou discordancia com as perguntas em Escala Likert.

Figura 2 — Avaliagéo do curso pelos participantes

Avaliagéo do Curso

A linguagem utilizada nos materiais didaticos for de facil
compreensao.

Os contetidos apresentados foram coerentes com os objetvos
propostos.

Sinto-me mais interessado pelo ensino hibrido apés o que aprendi no
curso.

Nesse curso eu me senti desafiado a refletir e me senti auténomo.

Sinto-me capaz de compartilhar com outras pessoas os conhecimentos
adquiridos.

Esse curso me estimuloua aplicar nas minhas aulas os
conhecimentos e habilidades aprendidos.

Adquin conhecimentos sobre o ensino hibrido que nfo conhecia.

Fess cureo atendey as mishas ecessidades Gz sprendizagent 0.5 1 1,5 2 2.5 3 35 4 4.5
B 5- Concordo totalmente = 4- Concordo parcialmente ® 3 - Indiferente 2 - Discordo parcialmente  ® 1 -Discordo totalmente
Fonte: Autoria prépria (2023)

Todos os participantes concordaram que 0 curso atendeu as necessidades de
aprendizagem, que adquiriram novos conhecimentos sobre o ensino hibrido, que o curso
estimulou a aplicar nas aulas os conhecimentos adquiridos e habilidades aprendidas, que se
sentiram desafiados a refletir e autbnomos. Assim, de acordo com a avalia¢do do curso por parte
dos participantes, foi possivel observar o desenvolvimento da autonomia, de forma a motivar a
construcdo de agbes como essa em sala de aula.

Em complementariedade, Neto e colaboradores (2017) afirmam que a aplicagdo de
atividades em sala de aula, seguindo os principios e metodologia do ensino hibrido, sugere que,
ao lancar mdo dessa proposta, o professor tem a possibilidade de otimizar o espago escolar e 0
estudante tem a chance de aprender o que realmente € necessario naquele momento. Dessa
forma, aponta-se para um melhor desempenho dos estudantes nas tarefas e no desenvolvimento
de sua autonomia, 0 que, consequentemente, ocasiona a busca pelo conhecimento e a ativa
participacdo, entre os pares professor-estudante e estudante-estudante (Neto; Schneider;

Bacich, 2017).
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CONSIDERACOES FINAIS

Com essa pesquisa foi possivel criar e discutir a aplicacdo de um curso sobre ensino
hibrido utilizando o modelo de rotacdo por estacdes on-line para professores. A construcdo das
estacOes permitiu uma dindmica colaborativa entre os participantes por permitir a utilizagdo de
diversos recursos digitais.

Foi permitido identificar a conceituacdo e compreensédo dos professores sobre o0 ensino
hibrido e considerar a discusséo sobre a tematica na literatura, ficando claro que a conceituacdo
e utilizacdo dos professores sobre o ensino hibrido estava sendo feita de maneira equivocada.

Por fim, posteriormente ao curso, foi possivel perceber uma mudanca conceitual sobre
o0 ensino hibrido por parte dos professores e a compreensdo de que o ensino hibrido que estava
sendo propagado ndo era condizente com o que propde a literatura. Espera-se que a construgdo
desse curso possa ser usada como inspiracdo para formacdes de professores mais dinamicas,

tendo em vista que a avaliagdo dos participantes foi positiva.
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