ISSN: 2358-8829 N

Covedi

1X CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAQ

AS CONTRIBUICOES DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS SERIES
INICIAIS PARA A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE
SOB A PERSPECTIVA DA FORMACAO INICIAL

Marcia Giselle Sousa Chaves !
Renata Lima Sousa 2

RESUMO

Considerando as perspectivas apontada pela pesquisadora Pimenta (1996), é possivel notar o quao
é fundamental a importancia da identidade docente construida por cada significagdo de seus
valores, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios. Ao refletir sobre tal
ponto, as contribui¢cdes da vivéncia escolar nas séries iniciais do ensino fundamental subsidiardo
para o reconhecimento da profissdo, para a pratica pedagogica e para construcdo da identidade
docente. O presente trabalho visa coletar questdes associadas ao contexto da institui¢cao de ensino
com énfase na agdo escolar, metodologia da professora titular, avaliacdo da aprendizagem e
relacionamento docente e discente. Para isso, foi utilizado pesquisa de campo com abordagem
qualitativa e caracteristicas descritivas na escola privada CEADEP do municipio de Castanhal-
PA, com observacdes e registros que respaldam a contribuicdo para a formacdo inicial de
graduandos. Os resultados apontam que apesar das divergéncias encontradas no ambiente escolar,
os mesmos conduziram para a reflexdo da formacdo docente. Foram evidenciados esforgos de
condutas tradicionalistas e métodos de repeticdo na metodologia de ensino. Portanto, o estudo
realizado em sala de aula contribui para o fortalecimento da performatividade da formacdo inicial
em que sua continuidade deve-se ao trabalho docente considerado mais efetivo quando mais se
aproximar da légica que pauta as necessidades da construgdo de identidades.

Palavras-chave: Identidade docente, Formac&o inicial, Escolaridade, Séries iniciais, Ensino
fundamental.

INTRODUCAO

O enfoque do estudo na pesquisa de campo é uma das proporcionalidades de
abrangéncia ndo s6 na coleta de dados, mas também na possibilidade de acarretar
vivencias e experiéncias no ambiente estudado. Assim, o estudo realizado em escola na
sala de aula, como parte essencial de contribuicdo para o desenvolvimento académico e
profissional, oportuniza o que Freire j& mencionava como formagéo critica do sujeito.
Nisso, “toma corpo a ideia de uma educagao libertadora que contribua para a consciéncia
critica” e que essa formacao viesse a “estimular a participagdo responsavel do individuo

nos processos culturais, sociais, politicos ¢ econdmicos” (FREIRE, 1980, p. 7).
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O estudo realizado na disciplina de estagio curricular obrigatério ocorreu na
escola Centro de Aprendizagem E Desenvolvimento Percepcdo (CEADEP) em que a
clareza do dialogo entre o professor-aluno é de suma importéancia para o desenvolvimento
e formacao critica durante o processo de escolarizacdo. Com isso, é nitido toda a envoltura
em torno da aprendizagem do educando, utilizando de varios instrumentos para efetivar
as acOes educativas em sala de aula.

Diante da observacao no espaco de pesquisa, percebe-se o quanto as concepgoes
de educacéo dialogam com falas dos atores envolvidos da escola. Nisso, é transparente a
forma como a resposta é dada, quando indagada sobre as questfes escolares, como as
acOes pedagdgicas, metodologia da professora titular, avaliacdo da aprendizagem e
relacionamento docente e discente. E demonstrado um aspecto de rapidez e, a0 mesmo
tempo, de lentiddo. Desse modo, essa forma de conduta condiz com que Paulo Freire
aborda sobre a pratica sistematica depois da “transformacgao revolucionaria da educagio”,
ou seja, a educacdo libertadora, uma vez que deve ser ocorrido a transformacao social
para depois ser praticado sistematicamente aquela educacéo.

Em outras palavras, nas falas dos atores, muita das vezes, ndo condizem com tal
conduta trabalhada dentro de sala de aula. Nessa vertente, uma das teorias aplica-se no
questionamento da turma do 5° ano para com a professora em que a mesma pede ao aluno
para buscar um EVA “cor de pele”, e os educando questiona dizendo que ndo existe o
termo “cor de pele” e a professora se autoexplica sobre tal afirmativa. O que, de fato,
preocupa e necessariamente impulsione para termos uma aplicacdo da educagédo

libertadora que, para Paulo Freire (2003, p. 89) é aquela que:

Se propde, como préatica social, a contribuir para a libertacdo das classes
dominadas. Por isso mesmo, é uma educacgdo politica, tdo politica quanto a
que, servindo as classes dominantes, se proclama, contudo, neutra. Dai que
uma tal educacdo ndo possa ser posta em pratica, em termos sistematicos, antes
da transformacé&o revolucionéria da sociedade. (FREIRE, 2003, p.89)

Além disso, vale ressaltar o uso vigorosamente do termo “tia”. No livro
“professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar” de Paulo Freire (1993), compreende-
se a colocagdo do autor quando menciona a “armadilha ideoldgica”, ou seja, a figura da
“tia” € uma relag@o de parentesco o que, ocasiona para os professores, a redugdo de sua
profissdo de ensinar; algo grave, visto que a pratica educacional se contrap@e, ainda, a

classe dominante.
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Portanto, é preciso, antes de tudo, o professor entender o real significado de seu
trabalho que, para isso, é necessario que entenda sobre a prépria identidade e a historia

de sua profissdo, como colocado por Arroio (2000, p. 29);

Teriamos que conseguir que o0s outros acreditem no que somos. Um processo
social complicado, lento, de desencontros entre o que somos para nos e o que
somos para fora [...] somos a imagem social que foi construida sobre o oficio
de mestre, sobre as formas diversas de exercer este oficio. Sabemos pouco
sobre a nossa histéria (ARROIO, 2000, p.29).

METODOLOGIA
Este artigo é uma pesquisa de campo que diversifica na construcao a partir da

observagdo com a leitura da realidade que, para Gonsalves (2001, p.67):

E o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagdo diretamente com a
populagdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais direto.
Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espa¢o onde o fenémeno ocorre, ou
ocorreu e reunir um conjunto de informacbes a serem documentadas [...]
(Gonsalves, 2001, p.67).

A partir desse viés estudado, podemos concretizar, na abordagem de cunho
qualitativo do artigo, as vivéncias na rotina escolar da escola privada CEADEP (Centro
de Aprendizagem e Desenvolvimento Percep¢do) do municipio de Castanhal - PA no ano
de 2022. Refere-se as observacGes e registros escolares, metodologias de ensino,
estratégias, analises e reflexfes transversais ao processo de ensino-aprendizado na turma
do 5° ano do ensino fundamental.

Para sua escrita, foram analisadas as acbes executadas pelas escolas com o
objetivo de compreender o processo de analise que conforma e/ou ressignifica as acdes
desenvolvidas pela escola CEADEP, buscando aproximar os conceitos tedricos com uma
pratica escolar que permita reflexfes continuas de formacdo em instituicbes de ensino,
para aléem da educacdo regular, o desenvolvimento de uma futura formacdo cidada e
critica.

Esse movimento foi possivel atraves da realizacdo de revisbes bibliogréaficas,
observacdes participantes e in I6cus e entrevistas ao gestor escolar e ao docente de sala
de aula, configurando um espacgo de troca, planejamento, elaboracdo e adequagédo de

estratégia e demais demandas metodoldgicas.

REFERENCIAL TEORICO
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E possivel notar as dificuldades dos professores, principalmente dos quais
encontram-se em formacéo inicial, ao perceber toda a analogia atribuida aos saberes e
praticas pedagdgicas, pois entende-se que ha uma certa defini¢cdo ao considerar o termo
“pedagogico” como elemento didatico de apresentacao de aula, ou seja, atitudes visiveis
do professor diante de sua iniciagdo ao primeiro contato com a sala de aula.

Carr (1996) ajuda-nos a compreender essa questdo quando diferencia o conceito
de poiesis do conceito de praxis. O autor considera a poiesis como uma forma de saber
fazer ndo reflexivo, ao contrario do conceito de praxis, que é eminentemente uma acéo
reflexiva.

Assim, nota-se que a acao docente, na forma de poiesis, esta estritamente vigente
na acdo pré-determinada daquilo que ja se concretiza posto, ou seja, para o autor a pratica
educativa so serd inteligivel “a medida que for regida por critérios éticos imanentes a
mesma pratica educativa” (CARR, 1996, p. 102), os quais, servem para distinguir uma
boa acdo pratica de uma pratica ruim.

Dessa forma, a construcdo da identidade docente se diversifica em varias
tonalidades diferentes e Unicas, propria de cada sujeito, o que, necessariamente, reflete na
acdo educativa da pratica sendo atingida por todos. Nessa vertente, é fundamental que
esta praticidade da acéo docente seja uma conduta consciente e participativa.

A acdo docente na praxis é entendida com uma intencionalidade que direciona 0s
processos. Para a filosofia marxista, a praxis € conceituada como a relacéo dialética entre
homem e natureza, em que o homem, ao transformar a natureza com seu trabalho,
transforma a si mesmo. Marx (1994) afirma, na oitava tese sobre Feuerbach: [...] que toda
vida social é essencialmente pratica. Todos os mistérios que dirigem a teoria para 0
misticismo encontram sua solu¢do na praxis humana e na compreensao dessa praxis.

Pode-se afirmar que a compreensdo dessa praxis € a acao docente. Kosik (1995,
p. 222) realca que a praxis é a esfera do ser humano, portanto, ndo é uma atividade préatica
contraposta a teoria, mas préxis “é¢ determinag¢do da existéncia como elaboragdo da
realidade”. Em outras palavras, a agdo docente sob a pratica pedagdgica deve ser colocada
em ato com a praxis — elemento da acdo reflexiva, esteja presente na transformacéo da
teoria que a considerada como uma praticidade que a concretiza.

No primeiro contato com a sala de aula, o professor se depara com muitas
circunstancias presentes como: desejos; formacgdo; conhecimento do conteudo;

conhecimento didatico; instituicdo escolar; ambiente de trabalho; préticas de gestéo;
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equipe pedagogica; organizacdo espaco-temporal das atividades; infraestrutura;
equipamentos; quantidade de alunos; organizacao e interesse dos alunos; conhecimentos
prévios, vivéncias, experiéncias anteriores; enfim, muitas possibilidades. Essa gama de
possibilidades viabilizam a interagdo harmonica ao interesse e didlogo com o processo de
ensino e aprendizagem do aluno, professor e sala de aula e professor e conhecimento,
vistas na perspectiva de Houssaye (1995) como o tridngulo pedagogico.

Diante disso, para adentramos na acdo docente, antes de tudo, é imprescindivel
que seja pontuado o real significado de ser professor/educador e quais suas contribuicdes
e implicacdes para a especificidade da educacdo, em especial das séries iniciais do ensino
fundamental.

Conforme Moran (2007, p. 74):

O educador é especialista em conhecimento, em aprendizagem. Como
especialista, espera-se que ao longo dos anos aprenda a ser um profissional
equilibrado, experiente, evoluido; que construa sua identidade pacientemente,
integrando o intelectual, o emocional, o ético, o pedagdgico.

Com isso, pode-se concluir que o professor € o profissional da educacao que
requer multiplas vivéncias e experiéncias ao longo da formacéo inicial e continuada, na
qual, possa desenvolver mecanismos para que o educando compreenda durante o seu
processo de ensino e aprendizagem.

Moran (2007) define cinco etapas essenciais a aprendizagem de ser educador: a
iniciacdo, a consolidacdo, a crise de ansiedade, a fase da mudanca e, por fim, a etapa do
“educador bem sucedido”. Nessa primeira etapa da “iniciagdo” ¢ onde ocorre a primeira
atuacdo do profissional introduzido através dos estagios, na qual, considera-se como
ciclos de aprendizagens e, ao decorrer das experiéncias e observacdes, esse professor cede
lugar para buscar ir mais além.

A segunda etapa da “consolida¢do”, é a fase em que o professor se aprimora de
seus métodos e praticas de ensino, aléem de se envolver melhor com os discentes. Essa é
a etapa de dominio maior do professor com o processo de ensino e aprendizagem e, a
partir disso, sucede para a seguranca e calma e utiliza de seus métodos como estratégias
e recursos no desenvolvimento do trabalho pedagogico.

Em seguida, temos a etapa da “crise da identidade”, essa fase ¢ caracterizada pelo
cansaco excessivo do profissional diante de sua rotina repetitiva. Pode-se afirmar que as

variaveis dessa crise sdo: desvalorizacdo da docéncia, salarios baixos, falta de estruturas
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para o acolhimento do profissional, além das condi¢fes precarias de matérias para dar
aula, o que acarreta, muita das vezes, utilizar de seu proprio recurso para Compor esses
elementos pedagdgicos. Para Moran (2007, p.76) “Qualquer motivo justifica ndo dar
aula... Muitas vezes essa crise profissional vem acompanhada de uma crise afetiva”.

Em seguida, vem a fase da “mudanga”. A partir da crise de identidade, muitos dos
educadores buscam refletir sobre sua carreira profissional e escolha pessoal. Nessa etapa,
os professores comegcam a encontrar caminhos que os direcionem ao aprendizado e,
passam, a usufruir da observacdo mais atentamente e do dialogo. Nesse ponto, isso reflete
em um profissional mais “humano, acolhedor, compreensivo, tolerante, aberto. Dialogam
mais, ouvem mais, prestam mais aten¢ao”. (MORAN, 2007, p. 76).

Por ultimo, a etapa do “educador bem sucedido”, caracterizada pelo Sucesso
profissional, ou seja, 0 sucesso pedagdgico. Com base nisso, as vivéncias observadas no
estagio propuseram um olhar a mais para essas fases percebidas nos profissionais atuantes
da escola CEADEP.

Segundo Cruz (2012, p. 135):

Polivaléncia da docéncia nas séries iniciais foi construida historicamente
mediante a organizacdo da escola basica e que apresenta como exigéncia
funcional legal para o/a professor/a incumbéncia de lecionar em todas as areas
de conhecimento, estabelecidas pelo curriculo, ja desde a sua formag&o inicial.

A polivaléncia é importante para a acdo docente, pois diversifica para a articulacao
do conhecimento com o outro, o que acarreta numa ferramenta essencial para o processo
de ensino e aprendizagem do aluno. Sabe-se que a polivalente é um desafio enorme para
o professor das séries iniciais em que perpassam por todo o trabalho nas areas do
conhecimento assegurando uma aprendizagem significativa para o educando. Portanto, a
construcdo da identidade docente se da por diversos fatores incluindo o que a sociedade,
escola e comunidade pensam, além da formacdo cientifica e polivaléncia que, através
desses elementos, é de extrema relevancia desenvolver a sensibilidade de atender as
necessidades dos alunos de acordo com os seus conhecimentos a partir da acdo autbnoma

do professor, acarretando no protagonismo do aluno.

RESULTADOS E DISCUSSOES
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O local do estagio/ condicbes infraestrutura/ receptividade/ acolhimento/ agdes da
escola

A escola Centro de Aprendizagem e Desenvolvimento Percepcdo (CEADEP) de
ensino privado, possui uma agradavel receptividade, na qual, incluindo-se nas atividades,
apresentagdo com os alunos e envolvimento com as demais agdes da escola. Para Houaiss
(2001) acolher é uma palavra de significado muito especial na nossa lingua portuguesa,
refere-se tanto ao acesso a um espaco de reflgio, protecdo e conforto, quanto ao
estabelecimento de condi¢des para que o dialogo se faca: levar em consideracéo a palavra

do outro.

Nessa pauta comum da instituicdo, a escola contempla uma vez na semana para
conceber o chamado “dia da rotina”, ou seja, todas as turmas da educac¢do infantil e ensino
fundamental das séries iniciais se concentram em um sO espac¢o para a realizacao de tais
condutas, dentre elas: a oragdo com Deus — referindo-se a uma religido, o canto do hino

nacional brasileiro para simbolizar amor a patria e exercicios corporais e dancas.

Deleuze (2006, p. 89), “[...] o presente existe, mas s6 o passado insiste ¢ fornece
0 elemento em que o presente passa e em que os presentes se interpenetram”. Nessa
perspectiva, podemos destacar um fato relevante sobre essa conduta excessiva da
repeticéo estrutural de ritmos e modos no cotidiano escolar, o que acarreta na reproducao
estrutural sem fazer uso da reflexdo na a¢do pedagogica.

Outra acdo escolar é a autoavaliacdo dos alunos em que todos os dias, no final da
aula, os mesmos preenchem uma ficha sobre o comportamento, participacao,
pontualidade, respeito com o colega, atividades feitas ou ndo, etc. Nisso, os alunos
colocam seus conceitos MM (média de aproveitamento entre 50% a 69%), MI (média
inferior de aproveitamento menor de 50%), MS (média superior de aproveitamento de
70% a 89%) e ME (média excelente de aproveitamento de 90% a 100%) e, ap0s isso, 0S
alunos conceituam em voz alta e a professora ao concordar recebe a ficha do aluno, ao

ndo concordar, manda o aluno refazer.

Pacheco (1996, p.129) defende que o significado mais usual de avaliacdo € dar
notas, atribuir uma classificacdo, integrada numa escala, equivalendo a uma medida.
Nesse sentido, percebe-se que este valor € expresso nas notas atribuidas aos alunos, as

quais decidiam a aprovagdo ou reprovacao e, a0 mesmo tempo, certificavam perante a
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sociedade e o mercado de trabalho a aquisicdo de um determinado conjunto de
aprendizagens, corroborando o seu carater exclusivamente somativo, pois apesar dos
alunos terem um certo “conhecimento sobre a autoavaliacdo”, ainda assim, nao se

encontram totalmente como sujeitos autdbnomos de seu processo de ensino e

aprendizagem.

Dallagnol (2014) define a infraestrutura escolar em uma perspectiva mais abstrata,
compreendendo que as instituicdes educacionais sdo construgcdes que abarcam consigo
uma cultura material. Assim, o espaco fisico da escola CEADEP é uma estrutura com
espacos amplos e bem divididos, na qual, contém quadra poliesportiva, parques, sala de
AEE, biblioteca, mobilia de sala de aula com o namero acessivel de cadeiras para 0s

alunos, armario, mesa e quadro.

O planejamento da aula da/o graduanda/o e da professora durante o estagio/ o

desenvolvimento da aula

O planejamento de aula realiza-se por meio da aplicagdo de conversas com 0s
alunos e a participacdo nas atividades juntamente com a professora. Desse modo, 0
aproveitamento do estagio usufruiu de maneira significativa para a formacdo docente e
profissional, estabelecendo a liberdade para trabalhar com a turma e para o
desenvolvimento de atividades. Assim, é possivel discutir que a educacdo como prética
social humana, envolvente de um processo histérico que abrange a dialética entre homem,
mundo, histdria e circunstancia, propicie espacos para o dialogo e a participacdo, como
Freire cita (1983, p. 27):

O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenga curiosa do sujeito face ao
mundo. Requer sua agdo transformadora sobre a realidade. Demanda uma
busca constante. Implica em invencdo e em reinvengdo. Reclama a reflexdo
critica de cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece
conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu conhecer e 0s
condicionamentos a que estd submetido seu ato.

Precipuamente, é de suma relevancia que o professor direcione suas praticas
pedagogicas para a caracteriza¢do de todo um conjunto envolvente da subjetividade que
produz toda uma ressignificacdo daquilo que esta sendo vivido néo so pelos alunos, mas
também pelo acompanhamento do estudante universitario presente em sala de aula. Com
isso, o papel do professor titular é extremamente fundamental em que precisa estar

presente nas transformagoes dos que estdo presente em sala de aula, e dos que estdo em
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processo de ensino e aprendizagem e aos que Se encontram em meio a essas

circunstancias.

Monitoramento e avaliacédo da aprendizagem

A avaliacdo busca conhecer, ndo para execrar o0 passado, 0 presente ou
condenar o futuro, mas para compreenderas dificuldades e equivocos e
potencializar as condi¢des de construir com melhor qualidade os agentes, a
instituicdo e os contextos. (SOBRINHO, 2000, p. 160

Entende-se que a avaliacdo na escola deve compreender todos os aspectos de
desenvolvimento da aprendizagem do aluno em que resultam de acertos; quando o
estudante esta progredindo e avancando seus objetivos propostos e, do mesmo modo, de
erros; pois isso contabiliza ndo s6 ao estudante, mas também na prépria pratica educativa
do sistema de ensino. Por isso, é possivel se atentar aos minimos detalhes para minimizar
0s problemas e tentar sanar as dificuldades no que se refere a educacao.

Desse modo, a avaliacdo na escola CEADEP ocorre da seguinte maneira: 0s
alunos sdo avaliados continuamente e, na instituicdo de ensino, tudo conta como processo
avaliativo, ou seja, 0 comportamento, a participacdo e as atividades. A area de
conhecimento é conforme estabelecidos pela BNCC contendo Lingua Portuguesa,
Matematica, Histéria, Geografia, Educacdo Fisica, Arte, Lingua Inglesa e Ensino
Religioso e, mais a parte diversificada em que busca trabalhar temas que ndo estdo
colocados na base. O processo avaliativo funciona com base em conceitos e, ao final de
cada bimestre, os alunos fazem a chamada “verificacdo” que, no modo geral, sdo as
provas em que a escola ndo utiliza esse termo. A partir disso, o sistema avaliativo é
considerado como aspecto qualitativo e, 0s conceitos, sdo dados conforme o processo de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno durante o ano letivo.

A vista disso, percebe-se a avaliagdo como instrumento de fundamentagio
importantissima para 0 processo continuo de construcdo da aprendizagem. Além de que
possui a funcdo de orientacdo da pratica pedagogica para a ocorréncia do acontecimento
de forma continua e sistematica, dando énfase aos aspectos qualitativos do conhecimento
construido pelo aluno, ou seja, aproveitando o que o aluno ja possui de experiéncias e
vivéncias. Diante disso, ao assumir caracteristica investigativa favorece a utilizacdo de
diferentes instrumentos de avaliacdo ao longo do processo de ensino, por isso, Sobrinho
(2000, p. 106) destaca que:
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A avaliacdo é um processo complexo, nem tanto pelas dificuldades
instrumentais ou pelos tecnocratismo, nem pela eventual dificuldade de
obtencdo de respostas claras e pretensamente definitivas, mas, sobretudo pelo
valor das questfes levantadas no debate puablico, ou seja, pelo impacto das
perguntas que o processo deve suscitar discutir e avaliar.

Relacionamento docente e discente

Na escola CEADEP, a relacdo entre professor aluno é estreitamente amigavel,
respeitosa e dialogica. Assim como colocado nas teorias de Paulo Freire, percebe-se uma
grande demonstracdo sobre esse tema e uma forte valorizacdo do dialogo como
importante instrumento na constitui¢do dos sujeitos. Com isso, Freire defende a ideia de
que s6 € possivel uma pratica educativa dialdgica por parte dos educadores, se estes
acreditarem no didlogo como um fendmeno humano capaz de mobilizar o refletir e o agir
dos homens e mulheres. Dessa forma, para compreender melhor essa pratica dialogica,

Freire acrescenta que:

[...], o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes. (2005, p. 91).

Além disso, a uma troca de confianca diante do espaco de sala de aula em que a
professora estabelece acordos e os alunos cumprem, ou seja, 0 tempo colocado para tal
acao, por exemplo, duracgéo das brincadeiras, das rodas de conversas, das atividades e de
idas ao parque ou quadra esportiva. Com essas dimensoes, é possivel fazer analogia nas
atitudes do professor para o entendimento da importancia da compreensdo do dialogo
como postura necessaria em suas aulas, maiores avancos estardo conquistados em relacédo
aos alunos, pois desse modo, 0s mesmos sentiram mais curiosos e mobilizados para
transformarem a realidade.

Nessa linha de condutas, o professor ao atua nessa perspectiva, 0 mesmo nao sé é
visto como um mero transmissor de conhecimentos, mas como um mediador, ou seja,
alguém capaz de articular as experiéncias dos alunos com o mundo, levando-os a refletir

sobre entorno, assumindo um papel mais humanizador em sua pratica docente.

CONSIDERACOES FINAIS
Diante do que foi colocado, é possivel destacar a importancia da disciplina de

estagio curricular obrigatorio para a formacgédo académica, pois além de diversificar uma
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compreensdo maior da profissdo na area docente em sala de aula, também, possibilitara

leques de oportunidades, conhecimentos e vivéncias para a pratica de ensino e teoria

introduzidas da academia.

Dessa forma, com a realizacdo da pesquisa na escola CEADEP, a coleta de dados
ocorreu de maneira fluida com os atores envolvidos da institui¢do e a ambientac&o na sala
de aula com a professora titular se deu numa relacdo amigéavel enquanto as criangas
acolheram significantemente nas brincadeiras, atividades e conversas. Portanto, toda a
aprendizagem adquirida no espaco da escola contribui para a esséncia daquilo que eu

pretendo exercer futuramente, ou seja, que tipo de profissional me tornarei.
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ANEXOS

Fotografia 1: Minhas vivéncias no estagio




