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RESUMO

A Licenciatura em Informatica se propde a formar profissionais para atuar no ensino mediando as
tecnologias computacionais, estudando, para isso, conteudos especificos da Informatica e disciplinas
de cunho pedagogico. O fazer docente ¢ complexo e exige uma complementacdo de saberes
teorico-pedagdgicos e experiéncias praticas. O estdgio curricular docente obrigatorio € uma
oportunidade para o graduando observar um professor em sala de aula, incluindo a regéncia por parte
do estagiario, tendo contato com a realidade da sua futura profissdo. Nessa perspectiva, o presente
trabalho discute as experiéncias vivenciadas por licenciandos em Informatica pelo Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte em duas disciplinas de Estagio Docente
Curricular Obrigatorio, sendo um dos professores colaboradores licenciado em Computagéo e o outro
ndo possuia formacdo pedagogica, fato que motivou questionamentos em relagdo as divergéncias na
pratica destes professores. O percurso metodologico se deu por meio de pesquisa bibliografica
contextualizada com a experiéncia dos estagiarios, abrangendo-se a relevancia dos seguintes aspectos:
o0 estagio como um dos pilares para a formagdo dos licenciandos em Informatica; e a necessidade de
saberes pedagogicos na atuacdo do professor de Informatica. Os estagidrios perceberam as
problemadticas existentes nos processos de sala de aula, de interacdo turma-professor e nas
metodologias de aula. Embora a formagdo pedagodgica ndo seja uma garantia para que, de fato, o
professor esteja engajado para com sua pratica, este saber é capaz de favorecer significativamente o
docente promover uma constante atualizagao de seus conhecimentos e de seus métodos de ensino.
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INTRODUCAO

O curso de Licenciatura em Informatica ¢ relativamente novo em relacdo a outras
formagdes como Direito ¢ Pedagogia. No entanto, sua existéncia se justifica ao consolidar a
capacitacdo de professores para atuar no uso das tecnologias como objetos de aprendizado.
Compreende-se, assim, que este licenciado recebe, além de saberes especificos da
Informatica, conhecimentos tedrico pedagogicos que lhe permitem operacionalizar sua pratica
em sala de aula.

De acordo com (Blinkstein, 2008, s.p.) ¢ necessario “saber usar o computador como
um instrumento de aumento cognitivo e operacional humano”. Nessa perspectiva, a
Licenciatura em Informatica (LI), ofertada pelo Instituto Federal de Educagdo Ciéncias e
Tecnologia do Rio Grande do Norte, campus Natal - Zona Norte (IFRN-ZN), se destaca ao
formar um docente com competéncia de sistematizar e de mediar o processo de
ensino-aprendizagem fazendo uso das tecnologias.

Para Quim (2016), a pratica docente ¢ complexa e exige uma formagdo também
complexa, de modo que o professor complementa e reconstrdi seus saberes durante as aulas
que ministra € ao longo de toda a sua carreira. Assim, o estagio obrigatorio supervisionado ¢
um momento no qual o licenciando em Informatica pode observar o ambiente escolar e a
regéncia de um docente desta area, percebendo de que forma as bases tedricas estudadas nas
disciplinas de didatica e psicologia da educacdo, por exemplo, permeiam o fazer do professor.

Durante o estagio, os alunos da LI foram designados para turmas do proprio IFRN-ZN.
Em um primeiro contato, os estagiarios observaram o comportamento das turmas e a pratica
dos professores, considerando as metodologias aplicadas e a sua conduta durante as aulas.
Ap6s alguns dias de observagdo, os licenciandos assumiram a responsabilidade de ministrar
ao menos uma aula, dando continuidade ao conteudo desenvolvido pelo professor titular. O
estagio Obrigatério da LI IFRN-ZN ¢ dividido em quatro etapas, a partir do 5° Periodo do
curso, com atividades de estudo administrativo da escola, observacgdo e regéncia do estagiario.

Diante deste cenario, este trabalho faz uma analise das impressdes acerca do estagio
obrigatdrio nas etapas III e IV na perspectiva de duas turmas diferentes, sendo uma regida por
um professor licenciado em Computagdo e a outra por um docente sem formacao pedagogica.

As aulas das disciplinas observadas nos estagios foram: o 3° ano do curso técnico integrado a
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Informatica, na disciplina Redes de Computadores; e o 2° ano do curso técnico de nivel médio
da forma integrada a Informatica para Internet, na disciplina de programacao estruturada e
orientada a objetos (PEOO).

A andlise do contraponto entre estes dois professores foi significativa, pois o
licenciado mostrou ter conhecimentos e habilidades que ndo foram verificados nas aulas do
docente sem formagdo pedagbgica.

A metodologia utilizada neste artigo foi a revisdo de literatura em conjunto com o
relato de experiéncia. Busca-se aqui discorrer sobre a importancia de vivenciar o estagio
obrigatorio na licenciatura em Informatica. Também sdo discutidas as diferencas observadas
na atuacdo do professor licenciado em relacdo ao docente ndo-licenciado e como estes
aspectos influenciam o processo de estagio.

Na segunda secdo, apresenta-se o percurso tedrico referente ao estdgio nos cursos de
licenciatura em Informatica e a importancia da formagao pedagdgica para professores desta
area de conhecimento. Na terceira, descrevem-se consideragdes sobre o estagio obrigatorio
efetuado no IFRN-ZN pelos escritores do presente artigo. Na quarta, discutem-se os
contrapontos entre as diferentes praticas realizadas pelos professores observados. Por fim, sdo

apresentadas as consideragdes e propostas de pesquisas futuras.

METODOLOGIA
O presente artigo apresenta um relato de experiéncia. Assim, objetiva-se descrever
eventos vivenciados, criando uma relagdo entre o contexto observado e a revisao de literatura

acerca dos temas de estagio e interacao entre professor, aluno e conhecimento. (Souza, 2022;

Gil, 1999)

REFERENCIAL TEORICO

O Estagio na Perspectiva da Licenciatura em Informatica

As disciplinas da area da informatica ainda ndo sdo reconhecidas nas escolas de ensino
basico e ndo existem diretrizes curriculares nacionais para alicercar o planejamento dos
professores desta area, além disso os cursos de licenciatura na area da informatica sdo

relativamente novos e t€ém pouca visibilidade. Essas situacdes fazem com que a maioria de
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profissionais que atuam como professores nas disciplinas da informatica tenham raizes nas
formacdes técnicas e bacharelados, faltando, para tais professores, embasamento tedrico e

didatico para o exercicio da docéncia.

Os cursos de nivel superior em Ciéncia da Computacdo, Sistemas de Informagdo e
Tecnodlogo em Processamento de Dados, apesar de conter excelente grade curricular
de disciplinas da area de computagdo e pesquisa cientifica, ndo habilitam seus
egressos com conhecimentos especificos que lhes permitam atuagdes
suficientemente satisfatorias na pratica pedagdgica em computagdo. (Almeida,
Carvalho, 2012, p. 2)

Para Diniz Junior (2011), o fazer docente tem seu alicerce em duas dimensdes: a
formacgdo teorico-cientifica, dedicada aos saberes especificos da area de conhecimento; e a
formagdo pedagogica, “que abrange os conhecimentos de filosofia, sociologia e histéria da
educacdo e da pedagogia que contribuem para o entendimento do fendmeno educativo no
contexto historico-social” (p. 7). Ser professor exige preparo profissional para compreender os
processos existentes na docéncia. Isso inclui os diferentes niveis de ensino, sensibilizar-se
com as necessidades do ser aluno e no conjunto turma, na sistematizagcdo eficiente dos
contetidos abordados e a aplicagdo de metodologias diferenciadas.

No contexto dos cursos de licenciatura, o estagio ¢ o momento para conhecer a
realidade da profissdo docente e para criar uma relagdo entre a teoria e a pratica. No decorrer
do estagio, o licenciando passa a compreender como se da a aplicacdo dos contetidos
estudados, relacionando-os ao cotidiano do seu trabalho. (Scalabrin, Molinari, 2013)

De acordo com o projeto pedagdgico de curso da LI, entende-se o estagio curricular
supervisionado “como tempo de aprendizagem, no qual o formando exerce in loco atividades
especificas da sua area profissional sob a responsabilidade de um profissional ja habilitado”
(IFRN, 2012, p. 27). Na LI ocorrem quatro etapas de estagio docente, cada uma dessas, de
modo geral, divide-se em: observagdo da sala de aula; preparacdo de material e regéncia; e,
por fim, elaboragdo de relatorio.

Na fase inicial dos estdgios no IFRN-ZN, os licenciandos foram orientados a se
apresentar para a turma, explicar o motivo de estar na sala e, se necessario, auxiliar o
professor durante os momentos de observagao. O objetivo deste momento foi permitir que os
estagiarios refletissem sobre as dindmicas relacionadas em sala e pudessem reconhecer

comportamentos caracteristicos dos professores e dos alunos.



>~

Cheedi

IX CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

ISSN: 2358-8829

Ao produzir o material para a regéncia com base nas observagdes, os estagiarios
deveriam, em acordo com o professor titular, planejar as aulas com o conteudo e a
metodologia claramente definidas, a fim de melhor favorecer a inser¢do do aluno estagiario na
pratica da sala de aula. Os materiais elaborados consistiram em slides expondo o contetido,
atividades praticas para desenvolvimento de pequenos algoritmos ou célculos de
enderecamento IP (Internet Protocol) e exemplos desenvolvidos durante as aulas no proprio
quadro branco. Estes objetos de aprendizagem foram produzidos constantemente no decorrer
da regéncia do estagio.

A presenca do professor responsavel pela turma durante a regéncia dos licenciandos
possibilita o compartilhamento de informagdes e até mesmo a avaliacdo da pratica. Contudo,
os professores delegaram total liberdade para os estagiarios, comentado apenas ao final das
aulas suas impressdes. As turmas continham de trinta a quarenta alunos, os quais
demonstraram para com os estagiarios 0 mesmo respeito € atengdo atribuidos aos professores

titulares.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em sala de aula com o professor nio licenciado
Para Santos e dos Santos (2012), a falta de saberes pedagogicos limita o alcance do

docente em relagdo as metodologias utilizadas em sala de aula, de modo que:

Existe ainda uma supervalorizagdo do conteudo técnico e o distanciamento entre a
teoria vista em sala de aula da pratica da vida profissional. E, quando a didatica em
sala de aula se torna uma preocupagdo, o modelo tecnicista em voga privilegia as
técnicas e as metodologias de ensino ao invés da reflexdo sobre a pratica docente. (p.
6)

Durante o estagio que acompanhou a disciplina de Programacao Orientada a Objetos, a
falta desses conceitos pedagogicos puderam ser verificados através da regéncia do professor
que, com exce¢do da aplicacdo de projeto final de disciplina, manteve sempre a mesma
metodologia de ensino uma mesma dindmica de ensino se repetindo em todas as aulas, que em
vista do pouco interesse da maioria da turma, ndo satisfazia os anseios dos alunos. O professor
buscou, ainda, o apoio de listas de exercicios, porém nao ocorreram devolutivas visiveis aos

alunos dessas atividades.
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Esse comportamento demonstrado pelo professor ¢ concomitante com o que Santos ¢

dos Santos (2012) afirmam ao dizer que:

Assim, sem uma formacdo apropriada, o docente lanca mao dessa bagagem, tnico
instrumento que possui, desenvolvendo suas habilidades apenas sobre suas
impressdes, sobre os casos de sucesso e insucesso de seus mestres e de seus pares, €
sobre uma base empirica de um contexto de ensino de, no minimo, vinte anos atras.

(p- 6)

Desse modo, o professor sem formacdo pedagodgica entra em um ciclo que
identificamos como “metodologias viciantes”, ao perceber que certa metodologia obteve éxito
em determinada turma, o docente perpetua a atuacao em todas as suas aulas futuras, sem levar
em consideracdo as especificidades de cada turma e cada aluno. Apesar destas deficiéncias
pedagogicas percebidas na sua pratica, o professor da disciplina de PEOO sempre esteve
aberto a duvidas e questionamentos, utilizando, talvez inconscientemente, uma metodologia
expositiva e dialogada. Embora as tentativas dialogais tenham ocorrido com frequéncia, por
vezes elas fracassaram, pois os alunos se recusavam a externalizar suas inquietagdes.

A segunda unidade do semestre ficou designada para a producdo dos projetos da
disciplina. Assim, os alunos usaram seu tempo em sala para a implementacdo de pequenos
programas. Dessa maneira, com o término do periodo de observacdo no estagio, apenas um
contetido para a regéncia do estagiario foi possivel ser ministrado.

A aula teve como conteudo lista bidimensionais na linguagem de programacao python.
Iniciou-se a aula com um pequeno brainstorming com os alunos para que conceituassem o que
seria uma lista bidimensional. Em seguida, comentou-se como as matrizes estdo presentes em
outras linguagens de programacdo ¢ como elas sdo construidas na linguagem python.
Relembrou-se, ainda, como o python inicia a contagem nos valores de indice, como ele
influencia uma matriz e a primeira atividade do encontro foi aplicada.

Apos as discussdes, implementou-se um programa que cria matrizes de forma
dindmica e iniciou-se a segunda atividade. Continuando a aula, criou-se um programa que
multiplica matrizes e finalizou-se a aula orientando a ultima atividade que deveria ser feita por
pesquisa fora do horario de aula.

As metodologias abordadas na aula buscou uma aproximagao a do professor titular da
turma, entretanto a participacdo dos alunos a partir de seus conhecimentos prévios de listas e
matrizes foram o ponto de partida de cada discussdo. Percebeu-se, analisando a regéncia do

estagiario e do professor titular, que os alunos participavam mais ativamente da aula quando



>~

Cheedi

IX CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

ISSN: 2358-8829

havia uma introducdo gradual do conteudo, ao invés de se expor o tema sem retomar
conteudos estudados anteriormente e que formariam a base para a compreensdo do novo
assunto. No planejamento da aula fez uso das metodologias citadas anteriormente para que a

participagdo do aluno fosse a maxima possivel.

Em sala de aula com o professor licenciado

A formagao da LI possibilita uma visdo mais abrangente do professor para com o
ensino desta area de conhecimento, de modo que o docente percebe ndo somente a dimensao
instrumental da Informatica, mas também compreende, tem habilidades e estd sensivel para
desenvolver diferentes praticas pedagogicas que permeiam o processo de ensino e de

aprendizado.

A proposta para a oferta de cursos de Licenciatura em Computagio surgiu, conforme
exposto na segdo anterior, pela necessidade de se ter professores especializados
nessa area, de modo que as ferramentas computacionais sejam utilizadas
efetivamente com fins educacionais ¢ de maneira integrada a problemas em outros
dominios de conhecimentos. Além disso, apesar da existéncia de bacharelados em
computagdo com conceitos relevantes, esses cursos ndo preparavam profissionais
para atuagdo como “licenciados”, mas sim para atuarem na industria de software e
hardware. (Santos, Pinto, Godoy, 2015, p. 6)

A partir dessa perspectiva, torna-se adequado expor a experiéncia de estagio ocorrida
com a disciplina de Redes de Computadores. O professor titular desta disciplina era formado
em licenciatura em Computacdo. Em suas aulas, ele expunha o contetido por meio de slides, e,
durante a apresentacdo, citava exemplos ou os desenhava no proprio quadro e também
realizava tarefas praticas simulando a configuracdo de redes por meio de softwares. O
estagiario observou que os alunos se mostraram geralmente participativos, opinando quando o
professor se dirigia a eles e fazendo perguntas durante e ap6s a aula.

A metodologia de aula utilizada pelo professor de redes integrou a teoria e a pratica,

servindo uma como suporte para o aprendizado e a assimilacdo da outra. Para Freire (1996):

a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica
sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo [...] quando
vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar a aprender participamos de
uma experiéncia total, diretiva, ideologica, gnosiologica, pedagodgica, estética e
ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia e com a
seriedade. (p. 24)

Nessa fala, Freire (1996) se refere a formagao docente, porém seu discurso pode ser

aplicado no aprendizado, independente do curso de formacdo. Compreende-se que os saberes
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desenvolvidos na licenciatura em Informatica influenciam significativamente a atuacdo do
professor responsavel por ministrar disciplinas nesta area de conhecimento, pois as
habilidades desses profissionais estdo pautadas na interagdo entre saberes cientificos,
tecnologicos e pedagogicos (Santos et al., 2015).

A regéncia do estagidrio com essa turma durou, no total, vinte horas/aula. O material
de aulas foi produzido dando seguimento ao conteudo desenvolvido pelo professor, sendo
referentes a configuracdo de redes de computadores e as caracteristicas do numero IP
(Protocolo da Internet).

Seguiu-se, de modo geral, a metodologia expositiva por meio de slides. No entanto,
destacou-se nestas aulas como efetuar o calculo do niimero IP, o qual ¢ utilizado para
configurar o enderego das redes interligadas. Alguns alunos conheciam um site para realizar
essa tarefa, mas reforcou-se a importancia do calculo manual e mental para ser utilizado nos
momentos sem acesso a internet.

ApoOs a demonstracdo de alguns exemplos, foram propostas atividades, resolvidas
pelos alunos em duplas ou individualmente. Neste momento, a estagiaria percebeu que havia
especificidades dependendo da quantidade de bits que compdem o endereco para cada uma
das classes da mascara de sub-rede, de modo que foi preciso retomar estes calculos nas aulas
seguintes para que os alunos exercitassem e tirassem as duvidas.

De modo geral, a turma se mostrou desinibida e participativa, tirando duvidas e
compartilhando opinides quando chamados a participar. Um dos alunos até mesmo fez

sugestoes sobre as atividades realizadas pela estagiaria.

Analise da experiéncia

Na fase de observacao dos estagios foi possivel identificar algumas dificuldades que
permeiam o ato de ensinar, as quais se relacionam intimamente com o interesse € a
participagcdo do aluno durante as aulas. A aplicagcdo de metodologias mais eficientes para uma
determinada turma ¢ imprescindivel a fim de despertar suas habilidades de pesquisa e sua
curiosidade acerca dos assuntos abordados.

O aluno que cursa o ensino médio geralmente tem faixa etaria dos 15 aos 18 anos e
com todas as problematicas que esta idade trds na adolescéncia. Adolescentes costumam ser

agitados e distrairem-se com muita facilidade de um tema que ndo os estimulam de inicio.
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Durante o estdgio, verificou-se que os alunos participavam mais ativamente quando o
professor se dirigia a turma diretamente, com questionamentos e citando exemplos de
aplicagdo para o contetudo estudado.

Em contrapartida, muitos dos alunos perdiam sua concentracdo na aula e nesses
momentos o acesso ao computador facilitou, ainda mais, essa dispersdo. Tornou-se comum os
alunos da disciplina de PEOO usarem o computador para outros fins. As visitas a rede social
Facebook eram constantes. Alguns alunos usavam a rede interna para jogos como Counter
Strike, assistir videos de qualquer conteido no YouTube, alienando-se totalmente das aulas.
Essas situagdes ndao mudaram mesmo apds a maioria da turma receber notas baixas na

primeira avaliacdo. Segundo Lelis (2005):

cabe ressaltar que independente do estilo de cada professor, da disciplina que ¢é
lecionada, do tipo de relagdo que se instaura entre o professor e os alunos, da
estratégia metodoldgica utilizada - aula expositiva, fichas de exercicio, trabalho de
grupo — a dispers@o ¢ uma constante e remete ao lugar que a escola ocupa, hoje, do
ponto de vista da socializagdo dos adolescentes. (p. 17)

Compreende-se que o computador e a internet sdo ferramentas que facilitam a
dispersdo, pois oferecem diversas atividades a que os alunos, muitas vezes, ndo tém contato
fora da escola. Porém, elas podem ser utilizadas com finalidade pedagdgica. Para que isso
ocorra deve ser levada em consideracdo uma metodologia que permita aos alunos perceber
que estes equipamentos ndo servem apenas para momentos de lazer e que a0 mesmo tempo
seja atrativa ou esteja de acordo com os objetivos comuns dos alunos.

Apesar da dispersao ter sido um fator recorrente, houve alunos que demonstraram uma
boa afinidade com os assuntos abordados nas aulas. Quando as listas de exercicios eram
disponibilizadas, a turma se dividia entre aqueles que usavam o tempo da aula para responder
as atividades e os que nem abriram os arquivos.

Aos alunos que faziam as atividades, os exercicios demonstravam algum desafio,
ocasionando duvidas. Dentre os questionamentos levantados, a maioria estava relacionada a
abstra¢do dos conhecimentos envolvidos e topicos especificos da disciplina. Tais dificuldades
podem ser reflexos da pratica e do estudo insuficientes fora dos momentos de sala.

Silva (2011) advoga que: “o aluno vem, ao longo do processo educacional, assumindo
diferentes fungdes na sala de aula, as quais permitem, em alguns momentos mais autonomia,
acdo e participagdo, mas na maioria das vezes este fica restrito a passividade, atuando como

espectador” (p. 14). Cabe a escola promover momentos que oportunizem a participagdo do
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aluno, e o professor também ndo pode fugir dessa responsabilidade, buscando métodos para

que o aluno contribua com sua propria aprendizagem. Segundo a autora:

no que se refere ao papel do professor no contexto atual, exige-se que este exerca a
fun¢do de mediador, uma vez que pode possibilitar condi¢des de participacao do
aluno em sala de aula [...] compreende-se que o aluno ¢ um sujeito capaz de
interpretar, problematizar, dialogar, compreender e construir conhecimento. Assim
se faz necessario que o educando participe ativamente em sala de aula, ou seja, que
ele tenha um papel mais ativo e que ndo se limite a ser espectador do processo.
(Silva, 2011, p. 9)

Ainda referenciando Silva (2011), para que isso ocorra, a escola e o professor devem
estar em acordo com relagdo aos seus interesses para o ensino mediado pela tecnologia. Em
regéncia, os estagiarios observaram esses conceitos ao perceber que a participagdo da turma
foi de certa forma maior com poucas alteragdes na metodologia do professor titular, as quais
desenvolveram habilidades de discussdao e motivaram a interagao dos alunos.

A disciplina de estagio objetiva colocar o licenciando em contato com a regéncia em
sua area de conhecimentos. Portanto, o mais adequado seria ao estagidrio observar e atuar sob
a supervisdo de um docente com formagdo mais semelhante a sua. Esta percepcao ¢
confirmada no PPC da licenciatura em Informatica (IFRN, 2012), pois o estagiario deve atuar
junto a um professor habilitado nesta area.

Embora existam professores sem formagdo pedagogica que demonstram ter
sensibilidade para novas metodologias, ¢ em contraponto, licenciados que ndo manifestam
engajamento em sua atua¢do, ndo podemos esperar que um professor dependa exclusivamente
da aquisicdo de experiéncia pratica, de sua vivéncia em sala de aula, para que se consolide

plenamente em sua carreira.

CONSIDERACOES FINAIS

A licenciatura em Informatica ¢ uma demanda crescente na sociedade devido a extensa
visibilidade das TICs, exigindo-se que os cidaddos se apropriem dessas ferramentas para estar
incluidos na dinamica social da era digital. Esse curso, embora seja pouco reconhecido em sua
importancia para as instituigdes de ensino, busca habilitar profissionais para suprir a demanda

mencionada.
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Os professores de Informatica possuem saberes especificos da area e saberes
pedagbgicos que irdo permear sua carreira, pois esta ¢ uma area de atuagdo e formacdo
complexas. Assim, compreende-se que as disciplinas voltadas para teorias da educagdo
servem como base para a pratica e a falta desses saberes pode influenciar negativamente seu
fazer docente.

As dificuldades que os alunos tém em externalizar seus questionamentos piora ainda
mais a situagdo do professor que se v€, por vezes, numa situagdo em que ¢ obrigado a focar
suas atencdes em alguns alunos que estdo com maiores dificuldades em internalizar os
conhecimentos por ndo se expressarem nas aulas.

Percebeu-se que os alunos se dispersam muito facilmente, distraindo o foco. Para
reverter este quadro o professor deve buscar metodologias que se aproximem da realidade no
cotidiano do aluno.

Em regéncia, o estagidrio pode perceber o comportamento dos alunos do ponto de
vista do professor e ainda que cabe ao docente a mediacdo do contedo com o aluno, sendo o
discente o construtor de seu proprio conhecimento.

Neste relato pode-se perceber que as dareas pedagdgica e especifica devem
completar-se para que ocorra uma aula mais eficaz e produtiva, assim considerando em seu
planejamento fatores como a realidade do alunos e seus anseios, as dificuldades na abstracdo e
internalizacdo dos assuntos discutidos em aula, que repetem-se ao longo da historia da
instituicao escola, e as metodologias para abordar os contetidos.

Por fim, o estdgio ¢ a pratica que coloca o licenciando em contato com as realidades
encontradas em seu campo de trabalho, sendo que, neste momento, ocorrera a observacao da
dindmica em sala de aulas e da escola ndo mais com o olhar de aluno, mas sob o ponto de
vista do professor. Com isso, tornando o estagio parte essencial da formacdo do aluno de
graduacao.
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