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RESUMO

Este artigo apresenta resultados parciais da pesquisa de doutorado, na qual tem como
centralidade a linguagem escrita. O problema que norteia tal investigacdo: Qual a relagdo da
crianca com a linguagem escrita elaborada na fase inicial de alfabetizacao e que significados
sdo construidos nesse processo? Nosso objetivo principal foi apreender a linguagem escrita
elaborada pela crianga para compreensdo da relagao que ela estabelece e que significados sao
produzidos nesse processo. Como procedimento metodoldgico de pesquisa, optou-se por uma
abordagem qualitativa, etnografica, realizada com um estudante de escola publica da rede
municipal paraense. Os resultados sinalizam que a crianga estabelece uma forte relagdo com
um modo especifico de ser a partir de uma linguagem que se manifesta autenticamente e por
ela, reconhece-se como fazedora de cultura e de linguagem-pensamento.
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INTRODUCAO

O contexto historico no Brasil nos convoca a apreensdo da realidade de acordo com
Marx e Engels (1977), como realidade ndo falseada e abstrata, mas como atividade real,
sensivel, como praxis concreta em que os sujeitos sdo atravessados por condi¢cdes materiais de
producdo, o que pressupdem intercambio social. Nesta perspectiva tematizamos a linguagem
escrita na alfabetizacdo como problema pratico-tedrico que perpassa um modo de (re)
producdo que implica certo tipo de relagdo que estabelece divisdo entre aqueles que pensam e
os que executam esse pensar dado que se manifesta em tipos especificos de atividades e
aprendizagem, nos quais limitam o acesso ao conhecimento e mutila a capacidade de criagao.
Em contraposi¢do a essa forma sociocultural, partimos do entendimento de Gramsci (2001),
para o qual todos nés somos tanto intelectuais quanto organizadores de cultura.

Compreendemos também cultura a partir de Freire (2006), como feitura de todos (as),
processo intersubjetivo e interdiscursivo, pois ¢ pela cultura que adentramos o universo das
linguagens e interagimos com o mundo construido e com os outros (as). Nessa perspectiva, a

linguagem sempre ¢ processo de criacdo e recriagcdo, enriquecimento e ampliagdo do ser
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humano pela producdo de significagdo como possibilidade de ser mais pelas praticas de
linguagem democraticas. Para Freire (2021), alfabetizagdo ¢ agdo cultural, processo dialético

entre linguagem e pensamento em que a leitura e escrita sao indissociaveis.

METODOLOGIA

Optamos pela pesquisa qualitativa, em funcdo de, segundo Chizzotti (2014), esta
abordagem tem seu espago reconhecido por sua importidncia na construgdo de dialogos,
contribui para a compreensdo do fendmeno situado no momento em que ocorre tanto para
encontrar o sentido, quanto interpretar os significados que sdo dados a eles. O que implica
partilha com pessoas, fatos e locais. A observagdo participante foi importante para apreender
o movimento da crianca com a linguagem escrita que se deu por meio de oficinas de
linguagem escrita, o que possibilitou a apreensdo da singularidade em atos de linguagem
escrita. Como /dcus de pesquisa uma Escola municipal de pequeno porte (com 29 criangas na
creche, 51 na pré-escola, 41 nos anos iniciais ¢ 17 na educagdo de jovens e adultos),
localizada na area urbana de uma cidade do Estado do Parda com uma populacio de
aproximadamente 24 mil habitantes.

Nosso sujeito de pesquisa, uma crianca de seis anos considerada em sua inteireza,
cursando o 1° ano do ciclo de alfabetizagdo. Como instrumento de coleta de dados, atividades
de cultura escrita durante as 07 oficinas de linguagem escrita formulada a partir da
investigacdo do interesse e curiosidade da crianga, enriquecidas com ilustragdes e diferentes
tipos de letras (cursiva, imprensa maitiscula e mindscula), nos quais solicitamos da crianga
escritas de palavras do seu universo vocabular, selecao de formas de linguagem escritas que
julgasse representacdo de nomes, objetos, acdes. Bem como recorremos a documentos
produzidos pela escola intitulado Cadernos de Atividades Remotas analisados a partir do
referencial tedrico.

As atividades ocorreram no primeiro semestre de 2021, no periodo pandémico de
covid-19, por isso recorremos a plataforma google forms, nos quais trabalhamos: Nome
Proprio compreendendo 09 questoes: 02 de escrever e 07 de marcar; Quem ¢? Apresentando
02 de escrever e 01 de marcar; Meu Interesse, organizada com 04 propostas de escrever. Pelo
google meet, realizamos quatro atividades: O que gostaria de ser; Calendario; Calendario Il e
Contacdo de histéria a partir da producdo autoral de desenho. Ambas focaram na
linguagem escrita, no qual o didlogo e a escuta assumiram um papel preponderante e funcao
concreta de uso. O critério de escolha das escritas para compor o corpus de analise, foram

escritas cujas elaboracdes a crianca se manifestou de auténtico, produzindo
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linguagem-pensamento que ndo correspondia ao treino de técnica de escrita ou copias de

palavras.

REFERENCIAL TEORICO

Freire (2005), buscou a justeza e o sonho de ser mais, lutou por uma educagdo como
pratica de liberdade. O que significa pensar a alfabetizagdo como atos de feitura cultural de
leitura e escrita da realidade, no qual linguagem-pensamento ¢ vivo, processo que se estrutura
em uma dinamica dialética, historica e cultural.

Partimos da premissa de Vygotsky (2007), de que linguagem ¢ discurso. O que
contribuiu para localizar as escritas como palavra (discurso) em funcdo do uso ¢ da
constituicdo do sujeito. Linguagem como producao que amplia o género humano. Com Freire
(2011), capturamos a linguagem como pratica do didlogo de esperanca. Didlogo como
encontro e abertura as experiéncias com o universo cultural e social moldado por diferentes
linguagens, dentre elas, a escrita como processo sociocultural.

Consideramos as palavras de Marx e Engels de que “as circunstancias fazem os
homens, assim como os homens fazem as circunstancias” (MARX e ENGELS, 1977, p. 56).
O que nos leva a reflexdo de que ¢ preciso mudar as condigdes sociais e culturais de
linguagem para construir um novo sentido. O que perpassa a producdo de formas de
linguagem, incluindo nesta a escrita como ensaio e cultura vivida nos termos de Paixdo
(2006), para que o sujeito escreva a propria historia para gerar modificacdes nas condi¢des
vigentes de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, processo ndo ¢ meramente de aquisicao de habilidades de leitura
que influencia e desperta um novo modo de ver e conviver com o mundo e a sociedade. Mas ¢
de compreensao de uma forma cultural de linguagem pelo qual o sujeito pode em
expressdo-a¢ao descobrir a propria voz, manifesta-la por escrito em linguagem-pensamento
que dialoga com sua cultura, reconhecendo-se nela, ampliando concepcdes ¢ modos de ser.
Ler e escrever geram formas de linguagem permitindo a abertura de um leque de
possibilidades Chartier (2012), o processo de leitura e escrita muda a relagdo com o mundo,
pois “/...] de certo modo aquele que sabe ler ndo poderd jamais pensar, sentir, imaginar o
mundo como antes [...]” (CHARTIER,2012, p.57). Com Ferreiro (1999) a partir dos estudos
com crianca ficou demonstrado que elas tém capacidades e dedicam muita energia para
imaginar a linguagem escrita antes de aprender a escrever e ler na escola, além disso,
evidenciou que as criancas ao escrever seguem um ordenamento, fazem relagdes com e entre

0 que escreve e a cultura. Isso permitiu com que vissemos a escrita das criangas como
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verdadeiras construcdes vinculadas a significados, o que levou a descortinar a linguagem
como codigo e ao questionamento do processo de escrita e leitura como mera correspondéncia

de letra e som.

RESULTADOS E DISCUSSAO
a) Configuracio da escrita na Alfabetizacio em periodo de pandemia

A pandemia de covid-19 ressaltou alguns aspectos do ensino de linguagem escrita na
escola, um problema histdrico, discurso do método de ensinar e aprender, a busca por técnicas
de alfabetizar com a velha receita das cartilhas. Realidade encontrada nos materiais
produzidos pelas escolas e distribuidos para os pais ou responsaveis das criangas matriculadas
na escola publica. Estas praticas de linguagem escrita institucionalizadas foram agravadas
com a situagdao da pandemia, onde a crianca foi submetida a tarefas de reprodugao de letras,
silabas fragmentadas, copias de nome proprio, do alfabeto realizadas sem contato direto com
o professor (a). Atividades planejadas sem levantamento do universo cultural e social em que
a crianca estd inserida, sem nexo com a pratica de linguagem sociocultural concreta e sem o
vinculo necesséario com o processo ensino-aprendizagem.

A escola nesse processo se restringiu a organizar a cultura (o curriculo) em um bloco
de dez atividades entregues a cada quinze dias aos pais ou responsaveis e aguardar dia e hora
combinados para receber as devolutivas. Esse modelo de alfabetizagao transferiu totalmente a
responsabilidade do processo aos pais ou responsaveis.

O que indica que n3o houve concretamente ensino-aprendizagem porque
ensinar-aprender ndo € transferir conhecimento, mas um processo social e cultural que exigem
reciprocidade, relagdo, interacdo, intersubjetividade, interdiscurso, viver o movimento, a
corporeidade com a linguagem escrita. Sem estes elementos, nao € possivel falar em ensino
sem interagdo com o aprender, sem nele conter a troca, o envolvimento, a partilha, o contato,
relacdo com objeto do conhecimento: a linguagem escrita em agdo-pensamento.

A escrita para Freire (2021), Ferreiro e Teberosky (1999), Vygotsky (2007), ¢ uma
atividade cultural, ndo se limita ao treino especifico de habilidades motoras, ao ensino de
letras isoladas, sem sentido, bem como pratica de memorizacdo visual das formas e de sua
pronuncia. Ambos tém a compreensdo que a escrita tem uma unicidade de som e significado.
A crianca ao escrever busca a compreensao do escrito, busca o entrelacamento do significado
e sentido. Para nos, a crianca no ato da escrita manifesta um modo de ser que esta por inteiro,
que vive a linguagem como auténtico porque cria e produz em linguagem-pensamento que se

revela em escrita-auténtica.
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b) As escritas: um modo auténtico com a linguagem

As praticas de linguagem escrita escolares mecanizadas como copia e reproducdo de
letras ndo mobilizam a linguagem-pensamento e a inteireza do sujeito, ndo oportunizam a
abertura para compartilhamento das linguagens, pois nao criam as condi¢des de linguagem
escrita que propiciem o ser auténtico e seu desocultamento. Mas a crianca que se encontra
fora desse modelo unilateral, encontra a expressao-agao-auténtica quando ha espago-tempo
para o modo de ser auténtico em atos de escrita concomitantemente com falas, gestos, olhares
em movimento com a cultura vivida e a cultura dos escritos.

Vejamos inicialmente duas escritas elaboradas. A primeira se refere a imagem do céu
estrelado, no qual a crianga interpretou como espaco ¢ a partir dela elaborou a escrita iafo, no
qual diz: is para “i” para pa para “a” e ¢o para “fo” . Essa forma de linguagem escrita ¢
compreendida na sua totalidade. Numa segunda, escrita da palavra lua, a crianca escreve em
imprensa maitscula LUA, ndo se atém as partes sonoras, 0 que sugere escrita mecanica, sem
gerar problematizagdo da propria escrita, pois enquanto elaborava suscitava reflexao sobre sua
composicdo escrita, mas limitou-se a dizer que “sabia que estava certa porque era da
escola”.

Constatamos diferenca entre a escrita de espago (iafo) e de LUA. Na escrita de espago,
ha reflexao da linguagem escrita para representa-la, langando-a como produgao cultural. Ja na
segunda, esse movimento em linguagem-pensamento como elemento intelectualmente ativo
ndo se manifesta. E somente reprodugio do dado, no qual ndo se verifica uma relagdo com
uma forma autorizada, determinada e condicionada pelo treino de escrita escolar.

Na situacdo de escrita do nome proprio, a crianga produz os dois primeiros nomes,
escreve em imprensa maiuscula BATSTA: BA para BA, TS para TIS e T para TA. Isso ocorre
quando ¢ permitido tempo e espago para manifestagdo da reflexdo, o pensar e a linguagem
auténticos em condigdes de escuta, troca e didlogo, o que nos permite conhecer o modo
proprio de ser da crianga: a capacidade criadora, o gosto pela procura e elaboracao de ideias e
linguagens, momento em que o produto da atividade elaborada e o objetivo, coadunam-se, ou
seja, a crianga ndo ¢ estranha a si.

Verifica-se que a crianga usou o mesmo procedimento para a escrita de “Silva”, no
qual ¢ representada pela escrita ISVA onde IS ¢ interpretado como si/ ¢ VA como va. A ordem
em que estdo as letras ndo alterou a compreensao da crianga. O que demostra relagdo com a

busca de sentido e unicidade da pauta sonora com o significado. Nestes processos vive a
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linguagem escrita de forma viva e se reconhece nela como sujeito que sabe e produz
conhecimento.

Na escrita de astronauta, sonho da crianga, registra AONA, no qual “A” corresponde a
silaba AS, o “O” representa TRO, “N” a silaba NAU e “A” a silaba TA. Os movimentos estao
todos interconectados com a cognicdo e corpo, que dialogam com a cultura vivida. Manifesta
também projecdo de futuro que transcende sua condi¢do material e social, apontando para
uma elevagdo cultural que rompe com o que Marx e Engels (2011) chamaram de condicao
unilateral. A possibilidade de escrever numa linguagem viva a partir da propria historia e
com sua forma de linguagem escrita-auténtica, tornou-se um caminho importante para a
crianga na apropriagdo do mundo culturalmente produzido, o que nos conduziu ao que Freire
(2011) denominou sonho de ser mais.

Como resultado parcial da pesquisa, ja hd indicadores importantes de uma relagdo
fundante entre a linguagem escrita-auténtica e a possibilidade de ser mais, o que implica
alargamento do tempo-espago pedagdgico no processo de ensinar-aprender a linguagem
escrita na escola. Outro fator importante, ¢ a relagdo de vinculo que a crianga estabelece com
o seu fazer e o processo de linguagem escrita. Relacdo esta de apropriacdo e de
empoderamento de um ser para além do dado na fase inicial de alfabetizagdo, pois ao produzir
a forma cultural de linguagem escrita-auténtica mostra a sua singularidade e toma gosto pela
procura e (re) criagdo cultural, demonstrando posi¢do sociocultural na organizagdo da cultura

e vocacdo ontoldgica de ser sujeito da relacdo e do conhecimento na acepgao freireana.

CONSIDERACOES FINAIS

As criangas entram na vida escolar possuindo conhecimentos importantes sobre a
linguagem escrita, mas encontram uma forma linguagem dominante e limitagdes nas
condi¢cdes de produgdo da linguagem escritas, pois as formas escritas estdo pré-estabelecidas e
condicionadas por elementos materiais, sociais e culturais, por relagdes de poder e
subordinag¢do que fragmentam o ser mais na perspectiva freireana. A pesquisa sinaliza que ¢
necessario desdobramento da linguagem da linguagem escrita-auténtica no do processo de
ensino-aprendizagem. O que implica compreendé-la como atividade sensivel, conectada com
o social e o cultural. Pois a condigdo histérica da crianga ndo ¢ somente de reproduzir a

linguagem escrita, mas produzi-la autenticamente.
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