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RESUMO

O presente artigo busca, a partir de uma revisao bibliogréafica, tecer consideracdes acerca do aprendizado
da docéncia de professores ndo licenciados. Esta categoria de professores, ndo tendo sido formado para
a atividade docente, aprende a ser professor ao tornar-se professor. De tal modo, alicercara seu fazer
docente no conhecimento especifico oriundo de sua formacdo inicial e nas experiéncias adquiridas ao
longo da vida antes de adentrar a docéncia. Ao assumir o professorado encontrard uma barreira
pedagogica a qual deverd ser superada, haja vista sua formacdo inicial em curso de bacharelado ou
tecnologo ndo lhe darem a devida formagdo para 0 magistério. Dado o contexto de sua atuacdo, forjara
seu fazer docente no que Tardif (2014) denomina de saberes experienciais e saberes da formacao
profissional os quais guiardo sua maneira de ser professor e de conduzir a sua atividade professoral. Por
este viés formativo em que o professor ndo licenciado desenvolveré seu trabalho, sua identidade docente
sera atravessada por todas as experiéncias, aprendizados e conhecimentos construidos durante sua
trajetdria pessoal e profissional. Desta maneira, compreende-se 0 saber docente do professor ndo
licenciado, como um saber multifacetado, que se constitui do que foi construido e vivenciado na
formac&o inicial (bacharel ou tecnélogo) como o contato com os professores, o estagio profissional
supervisionado, as aulas praticas, bem como sua trajetoria profissional técnica e sua trajetoria de vida.
Este saber entrecruzado a sua identidade profissional de sua area de formacéo reflete sua identidade
docente, que se modifica ao longo de seu professorar, e que de maneira articulada o conduz ao
desenvolvimento profissional docente em que a docéncia é compreendida como uma profissdo que
precisa ser aprendida.

Palavras-chave: Aprendizado da docéncia, Professor ndo licenciado, Saberes, ldentidade
docente, Desenvolvimento profissional docente.

INTRODUCAO

A constituicdo da docéncia para os ndo licenciados relaciona-se intimamente com o
modo pelo qual estes se tornam professor, uma vez que oriundo de uma formacao inicial que

ndo contempla o ensinamento de praticas pedagdgicas, ele aprendera a ser professor no fazer
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docente em sala de aula. Assim, a maneira como os professores ndo licenciados irdo reger sua
pratica pedagdgica tendera a ser construido a partir do que podemos chamar de experimentagédo
da melhor maneira de ensinar (COSTA; OLIVEIRA, 2020).

O professor Anténio NOvoa em entrevista para a Revista Educacdo em Perspectiva nos
alerta para o fato de que ndo nascemos sendo professores, mas nos tornamos professores por
meio de um processo de formacéo e de aprendizado docente (SANTOS, 2013). Essa afirmativa
endossa o0 entendimento de que os professores devem tomar a docéncia como um processo de
aprendizado continuo centrado em conceber sua professoralidade como uma profissao.

Contudo, o caminho para o professor ndo licenciado neste processo de aprendizado
docente, por vezes, pode se tornar mais arduo se pensarmos que sua formacé&o inicial, seja como
bacharel ou tecn6logo, ndo o preparou para 0 magistério, tendo que assumir sua sala de aula e
disciplinas sem conhecimento pedagogico, presumindo que para ensinar Ihe bastam apenas os
conhecimentos especificos de sua &rea de formacao.

Diante do exposto, buscamos por meio desse estudo bibliografico compreender como
os professores ndo licenciados aprendem a ser professores, considerando o desenvolvimento
profisional docente e a docéncia como uma profissdo que assim como qualquer outra profissao
necessita ser aprendida (NOVOA, 2017). Nestes contextos sobressaem questdes que se
entrelacam aos saberes docentes e a identidade profissional, que também evoluem ao longo da

carreira docente em constante aprendizado.

METODOLOGIA

O artigo constitui-se por meio de revisdo bibliogréafica a partir de leituras de textos,
artigos e obras relacionados a temética sobre o desenvolvimento da profissdo docente de
professores ndo licenciados, sendo possivel tecer comentarios acerca do aprendizado docente

bem como a constitui¢do identitaria deste grupo de professores.

Nesse sentido, desenvolvemos leituras de autores que pesquisam a formacdo de
professores e a profissdo docente enquanto profissdo que precisar ser aprendida, as
fundamentacGes e conceituagdes no que diz respeito ao professor nédo licenciado e seu fazer
docente, constiuindo-se fichamentos e textos-sinteses a partir das leituras e das reflexdes sobre

0s temas elencados para posterior analise, interpretacao e construcdo deste texto.

Contextos formativos de professores néo licenciados: algumas reflexées
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A formac&o de professores constitui-se em tema recorrente em pesquisas nas areas de
educacéo e ensino as quais visam ampliar a discussdo sobre como se aprende a ser professor,
em que circunstancias esse processo formativo se integraliza e se torna efetivo na realidade das

escolas.

Considerando que a docéncia enquanto profissdo se d& em um processo de aprender a
ser professor no exercicio continuo da profissio (ALVES; BRANCHER, 2022)
compreendemos que a profissionalidade docente se sustenta no entendimento de que o professor
precisara estar focado em aprender a ser professor a partir de seu desenvolvimento profissional

em servico que se dara ao longo da vida (SANTQOS, 2013).

Portanto, o desenvolvimento profissional docente se traduz em uma ideia central para
pensar os professores e a sua formagdo, com vistas a compreender como se constroi sua
identidade docente a qual perpassa suas nuances individuais e também aquelas do grupo em
que o seu fazer docente se consolida (NOVOA; VIEIRA, 2017).

Desta maneira, as instituicoes de ensino devem priorizar formacbes que se
fundamentem na partilha e na reflexdo do trabalho docente, em que o didlogo e as experiéncias
formativas possam dar sentido as formagoes, ou seja, “é preciso construir momentos de troca e
de partilha inspiradores e formadores, em que a préatica refletida, pensada, trabalhada
teoricamente, é a mais relevante matéria-prima da formacao continuada (NOVOA; VIEIRA,
2017, p. 25). Corroborando com o exposto, Marcelo (2009, p. 11) defende que o
desenvolvimento profissional docente “€ um processo que vai se construindo a medida que os

docentes ganham experiéncia, sabedoria e consciéncia profissional”.

Em outras palavras, o conceito de desenvolvimento profissional demarca uma
concepgdo clara de profissional do ensino, onde o termo desenvolvimento nos sugere evolucgao
e continuidade o que sinaliza o rompimento com a tradicional justaposi¢do entre formagéo
inicial e continuada (NUNES, 2013). Temos entdo, que “a0 longo da trajetoria docente, 0s
professores vao se formando e se [trans] formando, tendo presentes as demandas da vida e da
profissdo” (BOLZAN; ISAIA, 2006, p. 492).

Nesse contexto, em que o percurso na docéncia se entremeia a um percurso de vida
pessoal profissional anterior ao professorado, o aprendizado docente do professor néo
licenciado se concebe considerando muitos aspectos de sua formacao inicial ndo centrada no

magistério, e em aspectos de sua atuacgdo profisisonal na area de formacao, que culminam no
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seu trabalho docente amparado em suas experiencias vivenciadas antes de se tonar professor e

as que sao proprias do cotidiano docente.

Para Spessatto e Carminati (2018, p. 25) “o professor ndo licenciado leva para a sala
de aula todo o seu repertério de conhecimento que obteve em sua atuacdo profissional”. “Séo
profissionais com uma gama de saberes que sdo resultado da singularidade da sua trajetdria
pessoal e profissional” (ALVES; BRANCHER, 2020, p. 91), e comegcam suas vidas de
professores todos na condicao de aprendentes, condicao essa que deve perdurar e ser encarada

desta maneira por qualquer professor.

Como professor ndo licenciado, ou seja, aquele que ndo advém de uma formacdo incial
para a docéncia, consideramos os bacharéis e tecnologos. O tecnoélogo é o profissional oriundo
de uma modalidade de curso de graduacdo que apresenta um formato mais curto que 0s cursos
de bacharelado, abrangendo métodos e teorias orientadas a investigacdes, avaliacGes e
aperfeicoamento tecnoldgico com foco nas aplicagdes dos conhecimentos a processos, produtos
e servicos, formando um profissional voltado para a insercdo direta no mercado de trabalho
dada a formacao pratica (MARIN, et al, 2019).

Séo profissionais que, mesmo sem formacédo para a docéncia, acabam por compor o
quadro de professores em diversas instituicGes de ensino publicas ou privadas, de modo efetivo
ou contratados (professores substitutos) com a missao de ensinar o conhecimento especifico de
sua area de formacédo para futuros profissionais. Spessatto e Carminati (2018) destacam que
atuar na docéncia se tornou uma oportunidade de trabalho que proporciona estabilidade e
seguranca, dada a ampliacdo da rede federal de ensino (Institutos Federais) chamando a atengédo
de muitos profissionais de diferentes areas oriundos de formages iniciais que ndo preparam

para o trabalho em sala de aula.

Portanto, € preciso considerar o fator ndo formacdo pedagodgica dos profissionais
apontados quando se discute o seu aprendizado docente, considerando que tais professores ja
encontram-se em situacdo de aprendentes a partir do instante em que adentram uma sala de
aula, pois precisam encarar essa nova atividade como algo que precisara ser desenvolvido ainda
gue sem conhecimento para isso, ou seja, que terdo que aprender fazendo, momento em que se
agarrardo aos conhecimentos especificos da &rea de formacdo e em suas experiéncias
profisisonais. Lancardo mao de um saber docente por eles desconhecido sob essa nomenclatura,

mas necessario para a concretizacao da tarefa a qual se dispuzeram a desempenhar.
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Sob esta perspectiva, Tardif (2014) assevera que o saber docente é um saber plural,
formado de diversos saberes provenientes das instituicdes de formacdo, da formacéo
profissional, dos curriculos e da préatica cotidiana. Para tanto, propde a articulacéo entre quatro
categorias de saberes, 0 saber da formacao profissional composto pelas ciéncias da educacéo,
conhecimentos pedagogicos. Saberes das disciplinas em que se inserem conhecimento
cientifico especifico para area de atuacdo. Saberes curriculares estes compreendidos como 0s
saberes dos diferentes campos que a partir da transposicao didatica sdo objetivados nos
curriculos. Por fim, os saberes da experiéncia este oriundos do saber fazer e saber ser, saberes

fundados na pratica docente.

Podemos também inferir que ha uma incorporacdo e constituicdo natural de identidade
docente que vai sendo construida ao longo da trajetoria dos professores, Marcelo (2009) define
a identidade profissional como a forma pela qual os professores definem eles mesmos e 0s
outros. Neste contexto, a identidade pode ser compreendida como um espago para 0 professor
construir formas de ser e de estar na profissdo (NOVOA, 1992). Portanto, compreendemos
tratar-se de um processo que acompanha o desenvolvimento profissional do professor ao longo

de sua carreira, evoluindo e transformando-o.

Assim, a construcdo do seu eu profissional pode ser influenciada por diversas
variaveis como a escola, as reformas e contextos politicos, o compromisso pessoal, a
disponibilidade para aprender a ensinar, as crengas, os valores, o conhecimento sobre as
disciplinas, a maneira como ensinam, as experiéncias passadas, assim como a prépria
vulnerabilidade profissional (NUNES, 2013).

Percursos em sala de aula: o professor néo licenciado e sua professoralidade

Ao iniciar sua vida professoal, o ndo licenciado foca seu trabalho docente em ensinar
e/ou instruir o aluno sobre um conhecimento que ele precisa dominar para exercer futuramente
determinada profissdo. Talvez desconhecam que o contexto de sala de aula é também um
contexto de aprendizado docente uma vez que sua formacgdo se deu distante das nuances

formativas docentes ensinadas em curso de formagdo inicial voltado ao professorado.

As pesquisas sobre a formacdo de professores nao licenciados tem trazido muitas

contribuicdes para se compreender como esta categoria de professores tem desenvolvido seu
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trabalho docente, como estes se compreendem e se veem enquanto professores e responsaveis

pela producdo de conhecimento construido nas instituicdes de ensino.

Alves e Brancher (2020) destacam que € necessario observar que as vivéncias e a
caracteristica identitaria dos docentes néo licenciados sao diversas, e que estas se modificam ao
longo da vida, sendo importante compreender o significado que estes professores atribuem as

suas experiéncias na docéncia.

Neste sentido, é preciso compreender que o universo e formacéo inicial do professor
ndo licenciado se compde de elementos outros daqueles vivenciados na licenciatura. O curso
de bacharelado ou tecnoldgo sdo cursos estruturados historicamente de maneira diferente das
licenciaturas, e compreendem o profissional que ird formar por embasamentos social, educativo

e critico voltados ao atendimento dos interesses do mercado.

Contudo, € cada vez mais expressiva a quantidade de profissionais que ndo obtiveram
formagdo para o exercicio da profissdo docente adentrando as insituicBes de ensino como
professores, isso porque, buscam pela estabilidade, no caso de concursos publicos, ou como
forma de complementar a renda quando conciliam a sua atividade profissional técnica e a
docéncia. Corréa (2019) destaca que muitos adentram a profissdo docente de forma gradativa,
como uma migragao de carreira em que o imicio da docéncia se dd como uma segunda atividade

e aos poucos Vai se tornando atividade principal.

Do mesmo modo, temos adentrando o universo docente professores ndo licenciados que
apos cursarem poOs graduacdo sentem-se aptos a atividade docente dada a composicdo de
conhecimento amplo sobre pesquisa, Dias et al (2023, p. 11) nos esclarecem que “os bacharéis
que cursaram mestrado e doutorado acabam tendo uma formacao calcada na pesquisa, ficando
a formacéo para a docéncia em segundo plano. Quando em sala de aula os saberes da pesquisa

bastam ou se convertem em saberes da docéncia”.

N&do obstante, o professor ndo licenciado constituira a ele e o seu trabalho docente
considerando o seu aporte de conhecimento para tal que advém do conteddo especifico da
disciplina que devera ensinar e, para tanto, encontrard uma barreira dificil de ser transposta, a
barreira pedagdgica, uma vez que 0s conhecimentos especificos e a experiéncia profissional na
area de origem ndo sdo suficientes para atender aos diversos desafios do trabalho docente
(COSTA; OLIVEIRA, 2020), e deste modo, tem como desafio “fazer-se compreender, ser
exitoso no processo de transposicdo didatica” (ALVES; BRANCHER, 2020, p.92).
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O néo preparo para esta atividade o fara agir de maneira intuitiva, em uma dindmica de
erros e acertos, em busca de encontrar uma forma correta, assertiva, eficaz de conduzir o
processo de ensino /aprendizagem. Buscardo sozinhos alternativas que venham suprir suas
caréncias de conhecimento especifico para a docéncia, validando suas experiéncias
metodoldgicas como uma forma de se autocapacitar para poderem legitimar sua propria pratica,
reelaborando seus saberes quase que de forma autodidata (DIAS; FERREIRA; ALLAIN, 2023).

Porém, NoOvoa e Vieira (2017) nos advertem que a docéncia ndo é uma profissao
técnica, na qual as solucdes sdo racionais e objetivas, ao contrario, a docéncia baseia-se sempre
numa resposta contextualizada em que o professor atua sempre num quadro de incerteza, de
imprevisibilidade, assim o professor necessita desenvolver disposi¢cdes reflexivas, que lhe

permitam, no momento certo, responder com inteligéncia e tato a cada situacao concreta.

Nestes termos, os professores ndo licenciados, ao ingressarem na docéncia trazem
consigo “inumeras e variadas experiéncias do que é ser professor” (NUNES, 2013, p. 50).
Muitos irdo buscar nos seus professores da graduacdo um caminho a seguir, seja como
inspiracdo do professor que querem ser, seja como daquele professor que ndo querem ser.
Assim, recorrerdo ao que Tardif (2014) define por saberes experienciais, uma vez que foram
constituidos da relagdo com o outro, “[...] nas trocas com o0s pares, nos modelos de antigos
professores” (LINS; ANIC, 2022, p. 20), enfim, em situa¢des “[...] derivadas das experiéncias
como estudantes, da experiéncia como docentes, da experiencia com outras profissdes” (DIAS;
FERREIRA; ALLAIN, 2023, p. 21). Ainda para estes autores os saberes oriundos das
experiéncias equivalem a maneira como os docentes ndo licenciados se percebem na profissdo

e percebem o que lhes rodeia.

E neste sentido, a experiéncia docente em sala de aula para o professor ndo licenciado
se constroi durante o seu fazer docente, quando iniciam na profissdo, e acabam por se
transformarem em saberes pedagdgicos definidos por Tardif (2014) como necessarios para
orientar a atividade educativa. Para os professores ndo licenciados esse saber deriva do
aprendizado cotidiano, e de todas as experiéncias, e equivalem a importante marcador
identitario na constituicdo da identidade profissional docente (DIAS; FERREIRA; ALLAIN,
2023).

Para esses autores “existe uma relagdo entre a formacao profissional e a constituicao de
identidade profissional docente que esta relaciona a todas as experiéncias que séo estabelecidas
na reflex&@o e na vida cotidiana” (DIAS; FERREIRA; ALLAIN, 2023, 21). Portanto, podemos
inferir que a identidade profissional do professor ndo licenciado se compde a partir de sua
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identidade enquanto profissional de sua &rea a qual comegou a ser constituida durante sua
formacao inicial (bacharel ou tecnélogo) em aulas préticas, estagio, professores que marcaram

e mesmo por sua trajetéria de vida.

Durante seu percurso em sala de aula os professores nao licenciados também recorrerdo
aos conhecimentos construidos durante a formac&o inicial, estes referentes aos contetidos das
disciplinas estudadas, e que como docentes, terdo que ensina-las aos estudantes. Tardif (2014)
se refere a este conhecimento utilizado pelo professor no seu trabalho docente como um saber
da formacédo profissional, que origina-se na académia, na formacao inicial docente, que para o
ndo licenciado perpassa a sua formacao para a profissao que ira exercer. Lins e Anic (2023)
julgam importantes os conhecimentos da area especifica da formacdo do ndo licenciado em
especialmente do saber fazer, ou seja, os saberes da formacdo profissional denominados por
Tardif (2014).

Temos entdo, que o professor ndo licenciado no exercicio efetivo de sua
professoralidade percorrera um trilho de aprendizagem docente que deve ser percorrido por
qualquer professor, contudo, para essa categoria de professores essa aprendizagem se
concretizara em sala de aula ao realizar seu trabalho docente, e ndo antes com uma preparacao

tedrica e pratica que orientara essa atuagdo, como acontece com o professor licenciado.

Podemos afirmar que “tornar-se docente exige um permanente processo de
aprendizagem que acompanha toda a trajetéria do professor, indicando sua incompletude como
ser humano e como docente” (ALVES; BRANCHER, 2020, p. 99), mas, para o professor ndo
licenciado esse entendimento vai além, trata-se de conceber a docéncia como profissdo assim
como sua profisséo de formacéo, e em especial reconhecer e compreender a docéncia ndo como
dom, vocacéo, hobby, ou ainda como “algo que me dei bem fazendo”, pois tal entedimento

“contrasta com defesa da profisionalizagio do magistério” (CORREA, 2019, p. 110).

Por conseguinte, o “desenvolvimento profissional docente também implica
desenvolvimento pessoal, [...]” (NUNES, 2013), e para o professor ndo licenciado envolve
dimensGes formativas as quais perpassam sua formacao inicial, sua atuacdo profissional e 0 seu
trabalho docente. “A necessidade dos professores a tomarem consciéncia de seus processos

formativos [...] € um dos caminhos para aprenderem a ser docentes” (BOLZAN; ISAIA, 2006).

Essa tomada de consciéncia deve ser entendida por professores ndo licenciados como
algo que ira colaborar com sua pratica docente, com o compreender ser professor, considerando

sua historia de vida, profisional e na docéncia, uma vez que como alude Melo (2012) apud
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Nunes (2013) muitos desses professores identifica-se mais com seu curso de formacao inicial
do que com a docéncia. Dias et al (2023) evidencia a falta de aptidao para a docéncia desta
categoria docente e como isso 0s condiciona a aprender fazendo, construindo assim sua

professoralidade.

Considerando o aspecto formativo do professor ndo licenciado em que sua constitui¢cao
docente é atravessada por muitos aspectos, necessita-se investir em formacgdes docentes uma
vez que seu conhecimento do curso de formacéo inicial (bacharel ou tecnélogo) néo contribui
para gque estes professores compreendam a complexidade que envolve o trabalho docente, sendo
indispensavel que estejam em formag&o continua (DIAS; FERREIRA; ALLAIN, 2023).

Para Spessatto e Carminati (2018) essa formagdo deve envolver aos aspectos
pedagogicos da docéncia e abranger cursos, semindrios, vivencias sem se afastar dos conceitos
de identidade profissional do professor e seu carater sécio-cultural. Esses instrumentos
formativos também ndo podem se distanciar da realidade docente vivenciada pelo professor ndo
licenciado e deve partir do que estes professores emanam, suas reais necessidades formativas e
de sua experiéncia forjada em seu cotidiano docente, ou seja, devem ser “eleitas pelo coletivo
docente da Instituicdo, [...] em que os sujeitos envolvidos possam atuar no planejamento”
(NUNES, 2013). Trata-se de uma formacdo centrada na experiéncia como mecanismo de
producdo do saber docente em que os conhecimentos especificos e pedagdgicos se relacionam
harmonicamnete (ALVES; BRANCHER, 2020, p. 91).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo bibliogréafico, nos dedicamos a discutir o aprendizado da docéncia de
professores ndo licenciados, para tanto, por meio de revisdo bibliografica esclarecemos que
aprender a ser professor é uma tarefa fundamental e que se compbe das experiéncias
vivenciadas pelos professores ao longo de sua vida docente, bem como por todos 0s aspectos
do trabalho docente, compreendendo-o em constante desenvolvimento profissional. Implica
dizer que

O desenvolvimento profissional ndo tem prazo definido para se processar, € adquirido
durante toda vida, a medida que os docentes ganham experiéncia, sabedoria e
consciéncia profissional, permitindo ao professor, por meio de sua identidade
profissional definir a si mesmo e aos outros (NUNES, 2013, p 71).

Para o professor ndo licenciado, esse processo de aprendizado docente inicia-se na

realizacdo de seu trabalho docente, dada sua formacgdo inicial ndo contemplar formacéo
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pedagogica, sendo portanto, os primeiros contatos com a sala de aula e o fazer docente
definidores para sua permanéncia na profisséo, pois compreendem estar em uma nova atividade
que precisa ser aprendida, ainda que nao a contemple como uma profissdo em constante
evolucéo.

Durante seu trabalho docente o professor ndo licenciado se valera de seus
conhecimentos especificos e de suas experiéncias de vida para empreender uma acao docente,
talvez buscando conceber um conhecimento profissional docente que se difere do conhecimento
cientifico das disciplinas e do conhecimento pedagdgico (NOVOA; VIEIRA, 2017).

Esse conhecimento advém da congruéncia do conhecimento especifico e do
conhecimento pedagégico, estes Gltimos, para o professor ndo licenciado, concretizado e
experienciado no trabalho docente em sala de aula, que permitird uma experiéncia refletida
sobre 0 seu modo de ser professor, sobre as acdes empreendidas, sobre 0s caminhos percorridos
que o conduziram a docéncia, e que tornam possivel a composicdo de sua identidade
profissional.

Desse modo, talvez podemos entender o saber docente do professor ndo llicenciado
como um saber multifacetado, que se constitui do que o professor viveu em sua formacao inicial
(bacharel ou tecnélogo) seus professores, estagio, aulas praticas, sua trajetoria técnica
profissional, sua trajetdria de vida, refletida na sua identidade docente, que vai se modificando
ao longo da docéncia, e que de maneira articulada se entrecruza a sua identidade profissional

de sua area de formacédo e o conduz ao desenvolvimento profissional docente.

REFERENCIAS

ALVES, Ana Paula Costa da; BRANCHER, Vantoir Roberto. Um olhar sobre a docéncia do
professor ndo licenciado na educacéo profissional e tecnoldgica: Uma Pesquisa Bibliogréafica.
Revista Contexto e Educacéo. n°® 112 Set./Dez. 2020. Disponivel em:
https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/10322 Acesso em
6 de jun. 2023.

BOLZAN, Doris Pires Vargas; ISAIA, Silvia Maria Aguiar de. Aprendizagem docente na
educacéo superior: construcdes e tessituras da professoralidade. Revista Educacéo, Ano
XXI1X, n. 3 (60), Set./Dez. 2006, p. 489 — 501. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/489 Acesso em 7 de jun.
2023.

CORREA, Paula Regina. Saberes e identidades docentes de professores nédo licenciados:
Formacdo para a docéncia na educacao profissional e tecnologica. 2019. 258 f. Dissertacéo -
(Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Profissional e Tecnoldgica) - Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina, Centro de Referéncia em Formacdo e
EAD. Floriandpolis, 2019. Disponivel em:
https://repositorio.ifsc.edu.br/handle/123456789/1168 Acesso em 6 de jun. 2023.



https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/10322
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/489
https://repositorio.ifsc.edu.br/handle/123456789/1168

=

'émle@

1X CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO

ISSN: 2358-8829

COSTA, Marcelo George Nogueira da; OLIVEIRA, Francisco Kelsen de. A pratica docente
de professores ndo licenciados no Ensino Médio Integrado a Educacédo Profissional e
Tecnologica. Revista Semiarido De Visu. V. 8 n. 3, p. 513-523, 2020. Disponivel em:
https://semiaridodevisu.ifsertao-pe.edu.br/index.php/rsdv/article/view/36 Acesso em 9 de jun.
2023.

DIAS, Maria Isabel Alencar; FERREIRA, Adriana Assis; ALLAIN, Luciana Resende.
Percepcdes de professores bacharéis sobre a construcéo de sua identidade profissional
docente. Olhar de Professor. V. 26, p. 1-24. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/20335 Acesso em 10 de jun.
2023.

LINS, Antonio Acioli Blanco; ANIC, Cinara Calvi. Professores ndo licenciados na educacao
profissional: seus saberes, suas préaticas. Revista Olhares. V. 10, n. 1, 2022. Disponivel em:
https://periodicos.unifesp.br/index.php/olhares/article/view/12166 Acesso em 26 maio 2023.

MARCELO, Carlos. Desenvolvimento Profissional Docente: passado e futuro. Revista de
Ciéncias da Educacdo. N.° 8 - jan/abr 2009. Disponivel em:
https://idus.us.es/bitstream/handle/11441/29247/Desenvolvimento_profissional docente.pdf?s
eqguence=1&isAllowed=y. Acesso em 11 de set. 2022.

MARIN, Andrea Cristina; JUNGER, Alex Paubel; ASSAYAG, Rosana Matsushita;
AMARAL, Luiz Henrique. Cursos superiores tecnoldgicos no brasil: o crescimento da
modalidade de ensino superior nos Gltimos anos. Revista Humanidades e Inovagéo. V.6 n.
2, 2019, p. 120-135. Disponivel em:
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/962 Acesso em 9 de
jun. 2023.

NOVOA, Antonio; VIEIRA, Pamela. Um alfabeto da formagcao de professores. Critica
Educativa. V. 3, n. 2 jan./jun.2017, p. 21-49. Disponivel em:
https://www.criticaeducativa.ufscar.br/index.php/criticaeducativa/article/view/217/275
Acesso em 7 de jun. 2023.

NOVOA, Anténio. Firmar a posicdo como professor, afirmar a profissdo docente. Cadernos
de Pesquisa. V.47 n.166 out./dez. 2017, p.1106-1133. Disponivel em
https://www.scielo.br/j/cp/a/\WYKPDBFzMzrvnbsbY jmvCbd/abstract/?lang=pt. Acesso em 10
de setembro de 2022.

NUNES, Ana Lucia Paula Ferreira de. A aprendizagem da docéncia no ensino superior:
de bacharel a professor. 2013. 123 f. Dissertagéo - (Programa de Mestrado em Educacao) -
Universidade de Uberaba, Pro-Reitoria de Pesquisa, POs-graduagdo e Extensdo. Uberaba,
2013. Disponivel em: https://repositorio.uniube.br/handle/123456789/2202 Acesso em 7 de
jun. 2023.

SANTOS, Luciola Licinio. Entrevista com o Professor Anténio Névoa. Educacdo em
Perspectiva. V4 n. 1, jan./jun. 2013, p. 224-237.

SPESSATTO, Marizete Bortolanza; CARMINATI, Celso Jodo. Bachareis docente: a
formacéo de professores ndo licenciados. Revista Eletronica de Investigacion y Docencia.
2018, p. 23-40. Disponivel em:
https://revistaselectronicas.ujaen.es/index.php/reid/article/view/3801 Acesso em 30 de maio
2023.



https://semiaridodevisu.ifsertao-pe.edu.br/index.php/rsdv/article/view/36
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/20335
https://periodicos.unifesp.br/index.php/olhares/article/view/12166
https://idus.us.es/bitstream/handle/11441/29247/Desenvolvimento_profissional_docente.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://idus.us.es/bitstream/handle/11441/29247/Desenvolvimento_profissional_docente.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/962
https://www.criticaeducativa.ufscar.br/index.php/criticaeducativa/article/view/217/275
https://www.scielo.br/j/cp/a/WYkPDBFzMzrvnbsbYjmvCbd/abstract/?lang=pt
https://repositorio.uniube.br/handle/123456789/2202
https://revistaselectronicas.ujaen.es/index.php/reid/article/view/3801

