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RESUMO

Este trabalho, fruto da Iniciagcdo Cientifica do Grupo de Pesquisa Historia, Educacdo, Sociedade e
Politica — GHESP e do Trabalho de Concluséo de Curso de Licenciatura em Letras, versa sobre a
Pedagogia Histérico-Critica (PHC) enquanto subsidio didatico-metodoldgico, pedagdgico e de praxis
educativa para o Ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Bésica, tendo como ponto basilar a
consciéncia sdcio-critica tanto do discente quanto do docente no processo de ensino-aprendizagem.
Assim, considerando os diversos mecanismos de estudos que, tradicionalmente, retratam os aspectos
linguisticos, de leitura, escrita, oralidade e contextos diversificados, por vezes de forma decorativa,
restritiva, ha que se pensar em novas possibilidades metodoldgicas que integrem o estudante de forma
contextualizada, critica e significativa ao contetdo da linguagem em seus mais diferentes aspectos,
oportunizando seu letramento integral, multimodal e reflexivo. Destarte, a PHC caminha nessa direcéo,
oportunizando o esclarecimento acerca da especificidade e natureza da educagéo, bem como sua relacéo
politica e contradi¢des, agregando novas perspectivas na dindmica de estudos através de seu método
pedagogico, isto é, através de seus cinco momentos organizadamente articulados: préatica social como
ponto de partida, problematizagdo, instrumentalizag&o, catarse e pratica social como ponto de chegada.
Portanto, tanto os docentes quanto os discentes, ao perpassar pela concepgdo proposta pela PHC,
constituem uma visdo rica e critica acerca da realidade, assim como uma reflexdo mais significativa e
consciente sobre a linguagem e seu uso sociocultural de forma ativa, intervindo diretamente nos mais
diversos contextos. Como metodologia, foi utilizada a pesquisa bibliografica, com abordagem
qualitativa, tendo como principal base tedrica Batistel et. al (2016), Bakhtin (2014), Galvéo, Lavoura,
Martins (2019), Gomes (2015), Massini-Cagliari e Cagliari (1999), Saviani (2013, 2013a, 2018, 2019)
e Severino (2016).
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INTRODUCAO

Garantir uma educacdo de qualidade, critica, emancipatoria, contextualizada e com
insumos significativos no Brasil tem sido um grande desafio sécio-historico, cultural e politico.

Tais pontos perpassam por diversos fatores, sejam eles macroestruturais, como as dimensdes

! Esta pesquisa, além de ser um recorte do Trabalho de Conclusdo de Curso, visa também ampliar os conceitos
acerca da Pedagogia Histdrico-Critica ja utilizados pelo autor em um estudo anterior (Cf. DOMINSCHEK;
PEREIRA, 2023), incorporando-0s ao conteldo de Lingua Portuguesa e dimensionando suas possibilidades
qualitativas e didatico-metodoldgicas.
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da elaboracéo/efetivacdo de um Sistema Nacional de Educacdo envolto por politicas publicas
de forma intencional, coerente, sistematizada e com uma verdadeira préxis educativa neste
ambito*, as relagdes de infraestrutura das escolas, com seus espacos e recursos, a formagao de
professores, a triade acesso, qualidade e permanéncia, entre outros pontos; bem como os fatores
especificos que tangem as relacdes de ensino-aprendizagem, envolvendo os materiais didaticos,
a concepcdo educacional balizada no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, sua forma
de gestdo e, especialmente, o amparo didatico-metodoldgico utilizado pelo docente para a
socializacdo e apropriacao pelos discentes dos conteddos. teoria

Nesse sentido, a relacdo da praxis metodoldgica exercida pelo professor em sala de aula

pode ser sintetizada em duas principais vertentes pedagdgicas: a teoria ndo critica, cujo maior
exemplo se dé pela Pedagogia Tradicional, o qual o enfoque reside nos conteddos,
secundarizando as formas (os meios), priorizando o intelecto, a relagdo ldgico-cognitiva,
compreendendo o aluno como agente passivo da aprendizagem e elegendo a memorizagéo
mecanica como seu principal subsidio; e a teoria critica, 0 qual considera os diversos
condicionantes socio-historicos, os diferentes contextos, as novas e variadas formas de
aprendizagem, postulando a formacao integral, cidadd, participativa e ativa tanto dos discentes
quanto dos docentes, bem como intervencOes de superagdo da realidade, onde os exemplos
podem se encontrar na Pedagogia Critico-Social dos Contedos, Pedagogia da educagdo
popular, Pedagogia da Pratica e, em especial, na Pedagogia Histdrico-Critica ou PHC
(SAVIANI, 2018, 2013a).

Destarte, 0 ensino da Lingua Portuguesa e suas especificidades de linguagem,
desenvolvimento humano, socializagdo e compreenséo de mundo/sociedade perpassa pelo crivo
metodoldgico exercido pelo docente na escola, interferindo diretamente na formacdo do
discente e seu processo de ensino-aprendizagem (GOMES, 2015; BATISTEL et al., 2016).
Desse modo, defende-se que o trabalho pedagogico da referida disciplina seja pautado por uma
perspectiva critica de Educacdo, cujo respaldo incide sobre a Pedagogia Histérico-Critica,
desenvolvida pelo professor Dermeval Saviani.

Tal posicionamento encontra sentido quando consideramos que muitos professores
ainda vém exercendo a teoria ndo critica em suas salas, principalmente no que tange ao ensino
de portugués, desconsiderando assim a realidade do educando, o vinculo da prética social da
lingua e 0 uso meramente instrumental de textos nas aulas, com pouca ou nenhuma
contextualizagcdo ou mesmo mediacdo (MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, 1999).

4 Conferir SAVIANI, 2017.
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Portanto, o presente trabalho, o qual tem origem na Iniciacdo Cientifica, no Grupo de
Pesquisa Histdria, Educacdo, Sociedade e Politica — GHESP, buscou tecer algumas
consideracOes sobre a aproximacao entre a Pedagogia Historico-Critica e 0 ensino da disciplina
de Lingua Portuguesa, considerando seus cinco momentos organicamente articulados, isto é: a
pratica social como ponto de partida, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica
social como ponto de chegada (SAVIANI, 2018).

METODOLOGIA

No que se refere a metodologia e sua relagdo com o objeto de estudo, concordamos com
Sanchez Gamboa (2012, p. 70) ao inferir que o método “ndo se reduz apenas a parte
instrumental da pesquisa”, sendo este, na verdade, uma articulacdo complexa entre Varios
niveis, como o teorico, epistemoldgico e os pressupostos filoséficos; estes que ainda se
desdobram em concepgdes gnosioldgicas e ontoldgicas (SANCHEZ GAMBOA, 2012).

Em outras palavras, compreende-se que 0 método se refere a um complexo percurso
para se aproximar de um objeto do conhecimento e dos “diversos modos como se constroi a
realidade” (SANCHEZ GAMBOA, 2012, p. 70), considerando as influéncias politicas,
econdmicas, sociais, histéricas, culturais e pessoais. Nesse sentido, 0 método contém, explicita
ou implicitamente, certa visdo de mundo, homem, sociedade, educacdo. Em suma, ndo € neutro.

Nesse raciocinio, segundo Sanchez Gamboa (2012), a concep¢do metodolégica é uma
das bases para a construcdo da pesquisa, que busca responder a um determinado problema. Para
fazé-lo, elabora-se uma pergunta-sintese que norteara o trabalho e podera indicar algumas
respostas. Neste caso: “Quais as possiveis contribuigdes metodologicas e pedagogicas que a
Pedagogia Historico-Critica pode fornecer a disciplina de Lingua Portuguesa em sala de aula?”.

Para responder a questdo e 0s objetivos propostos, este trabalho utilizou a abordagem
qualitativa (SEVERINO, 2016, p. 125), a qual contempla a pesquisa bibliografica, que “se
realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos” ou virtuais, “como livros, artigos, teses etc.” (SEVERINO, 2016, p. 131), tendo
como principal base tedrica Batistel et al. (2016), Galvédo, Lavoura, Martins (2019) e Saviani
(2018, 2013), entre outros.
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A RELACAO METODOLOGICA ENTRE A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICAE
O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESAS

E importante destacar que a Pedagogia Histdrico-Critica ndo é estatica, isto é, finalizada,
imutavel, linear, fixa e limitada. Pelo contréario, trata-se justamente de uma construcéo coletiva,
intencional, alinhada aos interesses da classe trabalhadora e consciente de seus condicionantes
histérico-educacionais (SAVIANI, 2019).

Nesse raciocinio, a Pedagogia Historico-Critica, enquanto concepg¢do pedagogica
pautada na “[...] transformagao da sociedade € ndo sua manutencao” (SAVIANI, 2013, p 80),
alicercada em uma metodologia com vinculo e mediacdo entre educagdo e a préatica social
(SAVIANI, 2018), possibilita compreender as diferentes dimensdes da realidade escolar e suas
contradicOes; a relacdo entre teoria e préatica, de forma coerente, qualitativa e critica; entre
educacdo e politica; a importancia da apropriacdo dos conteddos escolares e a mudanca dos
préprios agentes sociais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, tal proposta ao ser incorporada no Ensino de Lingua Portuguesa corrobora
com a insercdo direta do discente a pratica social da lingua e sua especificidade, isto €, o
desenvolvimento da oralidade, escrita, letramento e consciéncia linguistica (MASSINI-
CAGLIARI; CAGLIARI, 1999; BATISTEL et al., 2016), seu signo linguistico contextualizado
amparado por diferentes géneros textuais e contextos de fala (BAKHTIN, 2014; MARCUSCHI,
2008), bem como a melhor socializacdo e apropriacdo de ideias (GOMES, 2015), formando
integralmente os discentes.

Destarte, o educando em seu processo de ensino-aprendizagem pode perpassar pelos
cinco momentos preconizados pela Pedagogia Histdrico-Critica, a saber: pratica social como

ponto de partida, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social como ponto de

chegada (SAVIANI, 2018, 2019), possibilitando uma integracdo socio-critica e desenvolvendo-

o plenamente enquanto “sintese de inimeras relagdes sociais” (SAVIANI, 2013, p. 71).

Pratica Social como Ponto de Partida

O primeiro momento, préatica social como ponto de partida, refere-se ao contexto social

tanto do professor quanto do aluno. Contudo, estes se encontram em niveis de compreensao

> Neste tdpico, para a abordagem dos conceitos referentes aos momentos da Pedagogia Histérico-Critica,
utilizou-se das concepcdes ilustradas pelo autor em trabalho anterior (Cf. DOMINSCHEK; PEREIRA,
2023), alterando-lhes e acrescentando as especificidades tangentes ao Ensino de Lingua Portuguesa.
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diferentes neste inicio, pois os alunos possuem uma visdo “ainda superficial marcada pelas
vivéncias empiricas presas as intencdes imediatas” (SAVIANI, 2019, p. 178), ou seja, uma
viso sincrética (desordenada; confusa) do processo de ensino®.

Ja o professor tem uma visdo sintética (sintese)’, isto é, possui certa “compreensio
articulada das multiplas determinagdes™ que caracterizam sua pratica social (SAVIANI, 2019,
p. 178). Em outras palavras, o professor, diferentemente do discente, tendo um pouco mais de
conhecimento, experiéncia e passado pelos processos de andlises mediados do abstrato ao
concreto, reconhece parte da totalidade do processo educativo, como o préprio conteddo, entre
outros pontos (SAVIANI, 2013). Porém, tal saber ainda é precario, justamente por estar, em
um primeiro momento, conhecendo seus alunos e os diferentes niveis de compreensdo deles.

Conforme elucida Saviani (2018):

Tal sintese, porém, é precaria uma vez que, por mais articulados que sejam 0s
conhecimentos e as experiéncias, a inser¢do de sua propria pratica pedagogica como
uma dimensédo da préatica social envolve uma antecipacdo do que lhe ser& possivel
fazer com alunos cujos niveis de compreenséo ele ndo pode conhecer, no ponto de
partida, sendo de forma precéaria (SAVIANI, 2018, p. 56).

Assim, considerando o exposto, o docente de Lingua Portuguesa, que se encontra nessa
“sintese precaria” pode desenvolver nesse primeiro momento estratégias para perceber o que
os discentes sabem previamente sobre determinado tema/conteddo/conceito a ser trabalho,
buscando amparo na prética social, isto €, na realidade do educando, reduzindo a percepg¢édo
sincrética deste. Em outras palavras, promove-se a identificacdo do tema tratado, analisando as
percepcOes dos discentes,

Desse modo, pode-se elencar um determinado género textual para ser o eixo do trabalho
pedagogico a ser realizado com a turma, promovendo uma interdisciplinaridade com demais
areas do conhecimento e um posicionamento consciente, critico e contextualizado acerca da
prépria realidade (MARCUSCHI, 2008). Nesse raciocinio, concordamos com Batistel et al. ao

afirmarem:

compreendemos que os discursos trabalhados em sala de aula refletem o nosso
posicionamento diante da sociedade. Portanto, ao elegermos os géneros discursivos,
como objeto por meio do qual ensinamos Lingua Portuguesa devemos pensar acerca
do conhecimento que queremos transmitir aos nossos alunos. A selecdo dos géneros
a serem contemplados no planejamento e no processo de ensino e aprendizagem €
reveladora desse posicionamento. Se o objetivo do professor é reproduzir o atual

6 “Na sincrese est4 tudo mais ou menos cadtico, tudo mais ou menos confuso. N3o se tem clareza dos
elementos que constituem a totalidade” (SAVIANI, 2013, p. 124, grifo nosso).

7 “Na sintese eu tenho a visdo do todo com consciéncia e clareza das partes que o constituem”
(SAVIANI, 2013, p. 124, grifo nosso).
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modelo de sociedade, provavelmente, ele privilegiara géneros que lhe sirvam como
pretexto para trabalhar alguma silaba ou letra e que n&o acrescentem conhecimentos
mais elaborados ao aluno. Contrariamente, se o professor se propde a romper com o0
contexto social, politico, econdbmico e ideolégico em que vivemos, certamente,
privilegiard o trabalho com géneros discursivos que lhe acrescentem
conhecimentos e que possibilitem ao aluno refletir acerca da realidade material
objetiva, numa perspectiva de superacéo (Batistel et al., 2016, p. 303, grifo nosso).

Por exemplo, ao tratar sobre o saneamento basico, tendo como eixo o género textual
informativo, neste primeiro momento, pode-se ver o que os estudantes sabem sobre o tema,
vendo as relacfes com &gua potavel em casa, redes de saneamento da cidade, entre outros
pontos, fornecendo conexdes com sua realidade e tangendo o aspecto interdisciplinar
(MARCUSCHI, 2008)

Problematizacéo

O segundo momento, isto é, a problematizacdo, trata-se “de detectar que questdes

precisam ser resolvidas no ambito da préatica social e, em consequéncia, que conhecimento é
necessario dominar” (SAVIANI, 2018, p. 57). Nesse sentido, tanto os estudantes quanto o
docente, passam a identificar na prépria pratica social os diferentes desafios e as principais
dificuldades que merecem destaque.

Nesse ponto, cabe esclarecer que o momento da problematizacdo na Pedagogia
Historico-Critica ndo se refere simplesmente em perguntar aos alunos questdes relacionadas a
sua pratica social ou meramente problematizar certos temas para guiar 0 processo de ensino-
aprendizagem (GALVAO; LAVOURA:; MARTINS, 2019). Tal interpretacdo reproduz uma
visdo mecanica, engessada e linear do método proposto, afastando-se de seu principio dialético
e articulado (SAVIANI, 2018). Na verdade, em primeira instancia, cabe ao professor questionar
quais as necessidades e problemas devem ser abordados com a turma, identificando as
possibilidades de superacdo das aparéncias imediatas com mediacao pedagdgica.

Desse modo, considerando o exemplo sobre saneamento basico e refletindo acerca do
contexto do Ensino de Lingua Portuguesa envolvendo o género textual informativo, poder-se-
ia eleger algumas perguntas norteadoras, como: “Ha reportagens/noticias que abordem iSS0?
Todos temos direito ao saneamento basico? E possivel produzirmos algo quanto a isso?”, entre

outros pontos.
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Instrumentalizacao

Ao considerar os problemas provenientes da préatica social, de forma intencional e
articulada, mediados pelo professor no processo de ensino-aprendizagem, busca-se
compreender quais conhecimentos os alunos concretos necessitardo dominar a fim de promover
sua transformacgdo qualitativa no proprio ambito social, na realidade concreta, “enquanto
agentes sociais ativos, reais” (SAVIANI, 2018, p. 58).

E justamente sobre esse conjunto de “conhecimentos sistematizados que precisam ser

apropriados” que se refere a instrumentalizacdo, o terceiro momento da Pedagogia Historico-

Critica;

Trata-se de se apropriar dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao
equacionamento dos problemas detectados na préatica social. Como tais instrumentos
sdo produzidos socialmente e preservados historicamente, a sua apropriagdo pelos
alunos estd na dependéncia de sua transmissdo direta ou indireta por parte do
professor. Digo transmissdo direta ou indireta porque o professor tanto pode transmiti-
los diretamente como pode indicar os meios pelos quais a transmissdo venha a se
efetivar (SAVIANI, 2018, p. 57).

Em outras palavras, a instrumentalizacdo, no contexto escolar, tange o processo de
assimilacdo, de compreensdo do saber elaborado, erudito, cientifico, considerando tanto a
apropriacdo do conteudo quanto sua forma de transmiti-lo, onde parte destas atividades
basilares compd@e o curriculo da instituicdo de ensino (SAVIANI, 2013), o qual é representado

por disciplinas, no caso 0 Ensino da Lingua Portuguesa. Deste modo, ao considerar as

especificidades das diferentes areas do conhecimento na relacdo didatico-pedagdgica,
contribui-se para o desenvolvimento qualitativo do discente, atrelado diretamente com a pratica

social.

[...] um professor de histéria ou de matematica, de ciéncias ou estudos sociais, de
comunicac&o e expressdo ou de literatura brasileira etc. tém cada um uma contribuicéo
especifica a dar, em vista da democratizacdo da sociedade brasileira, do atendimento
aos interesses das camadas populares, da transformacdo estrutural da sociedade. Tal
contribuicéo consubstancia-se na instrumentalizacéo, isto é, nas ferramentas de
carater histérico, matematico, cientifico, literario etc., cuja apropriacdo o
professor seja capaz de garantir aos alunos. Ora, em meu modo de entender, tal
contribuicdo serd tanto mais eficaz quanto mais o professor for capaz de compreender
os vinculos da sua pratica com a pratica social global. Assim, a instrumentalizagdo
desenvolver-se-4 como decorréncia da problematizacdo da pratica social, atingindo o
momento catartico que concorrera na especificidade da matematica, da literatura etc.,
para alterar qualitativamente a pratica de seus alunos como agentes sociais. Insisto
neste ponto porque, em geral, hd a tendéncia a desvincular os conteldos
especificos de cada disciplina das finalidades sociais mais amplas. Entéo, ou se
pensa que os conteddos valem por si mesmos sem necessidade de referi-los a
pratica social em que se inserem, ou se acredita que os contetidos especificos néo
tém importéncia [...] (SAVIANI, 2018, p. 64, grifo nosso).
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Em suma, trata-se dos recursos direcionados para o aprendizado efetivo de um
tema/contetdo/conceito, envolvendo a mediacdo entre o professor e o aluno diante dos
problemas que permeiam a pratica social.

Nesse raciocinio, tais recursos envolveriam os textos informativos trabalhados com a
turma, seu conceito, exemplos (matérias de jornais, sites na internet, videos), a dimensdo
gramatical exercida, como a coeréncia e a coesao, as relacoes de interpretacdo, bem como
aspectos sociais: para quem € esta informacdo, sua clareza e etc. (MARCUSCHI, 2008;
GOMES, 2015). No caso, poder-se-iam ler em conjunto matérias sobre o saneamento basico,
guantas pessoas 0 possuem no Brasil, 0s impactos disso em nossa salde e outras relagoes.

O que se esta tentando demonstrar, mesmo que de forma simples no exemplo citado, é
a prioridade dos conteudos, a importancia de sua apropriacdo pelos discentes,, principalmente
porque, huma sociedade capitalista como o Brasil, dividida em duas classes fundamentais — a
burguesia (classe dominante) e o proletariado/trabalhador (classe dominada), com interesses
opostos e conflitantes, tais conteddos fornecem subsidios para uma maior conscientizacao
critica e participacdo politica dos individuos dominados, proporcionando formas de sua

organizacdo para se libertarem da exploracdo (SAVIANI, 2018, p. 45).

Catarse

Ao ponderar sobre 0s contetdos no contexto escolar, bem como as formas adequadas
de sua apropriacdo, que se desenvolvem decorrentes da problematizacéo, considerando a pratica
social como ponto basilar, pode-se inferir um movimento de melhor compreensdo sobre o
conjunto dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, sobre a criticidade
acerca de ideias, concepgdes, e sobre a propria realidade.

Esse movimento corresponde ao quarto momento da Pedagogia Histérico-Critica, a

catarse,

entendida na acepcdo gramsciana de “elaboracdo superior da estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens” (GRAMSCI, 1978, p. 53). Trata-se da
efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos
ativos de transformacéo social (SAVIANI, 2018, p. 57).

Dito de outra forma, a catarse se refere a um “entendimento’ mais claro, consciente,
critico e elaborado sobre um tema/contetido/conceito para o individuo, alterando a prépria visao
de mundo atraves destas incorporagdes (SAVIANI, 2018). Poderiamos sintetizar esse processo
nas palavras transformacédo e compreensao, pois altera-se direta e indiretamente a relagéo

qualitativa que permeia o significado dos contetdos, da préxis educativa, de sua insercéo
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sociocultural e politica. Portanto, trata-se “de uma transformagao, ao mesmo tempo intelectual,
emocional, educacional, politica e ética, que modifica a visdo de mundo do individuo e suas
relacGes com sua propria vida, com a sociedade e com o género humano” (DUARTE, 2021, p.
272).

Assim, pensando no ambiente escolar e retomando o exemplo citado sobre o texto
informativo, considerando a especificidade da disciplina de Lingua Portuguesa (e as demais
envolvidas), poder-se-ia dizer que 0 momento catartico ocorre quando o discente incorpora com
clareza o significado desse conceito, conseguindo vislumbrar sua aplicabilidade e
consequéncias na realidade, o que envolve tanto a dimenséo social, econdmica, cultural e
politica. Em outras palavras, ocorre um processo de letramento.

Por exemplo, quando o educando entende que o texto informativo se refere a “uma
producdo textual objetiva, normalmente em prosa, com linguagem clara e direta” tendo como
“objetivo principal transmitir informagao sobre algo, estando isento de duplas interpretagdes”
(DIANA, TODA MATERIA), poderd desenvolver uma percepcio de analise de dados,
conceitos, refletindo sobre a concreticidade das informacdes, sua relevancia, publico-alvo,
pode-se inferir a ocorréncia da catarse.

Vale constatar que 0 momento catartico ocorre em niveis de apropriacdo diferentes,
tendo grande influéncia a prépria mediacdo do professor nesse processo, a relagdo com o
estudante, bem como as formas direcionadas para assimilacdo dos contetdos. O referido
exemplo apenas tenta elucidar, de forma simples, 0 momento da catarse, tomando por base um
determinado conceito e vislumbrando algumas possibilidades. O discente que, em um primeiro
momento, podera achar confuso apreender um conceito (sincrese), apos a ocorréncia da catarse,
vislumbrara mais claramente o contetido, sua importancia e compreensao, sua aplicabilidade
(sintese). Portanto, ele conseguird expressar de forma mais elaborada, “evoluida”, aquela
questao.

Por isso, para a Pedagogia Histdrico-Critica, esse momento é o ponto culminante,

“principal”, do processo educativo:

Dai por que o momento catartico pode ser considerado o ponto culminante do
processo educativo, ja que € ai que se realiza pela mediacdo da andlise levada a cabo
no processo de ensino, a passagem da sincrese a sintese; em consequéncia, manifesta-
se nos alunos a capacidade de expressarem uma compreensao da pratica em termos
tdo elaborados quanto era possivel ao professor” (SAVIANI, 2018, p. 58, grifo nosso)

Pratica Social como ponto de chegada
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O contexto social, diretamente relacionado aos fatores politicos, econémicos, culturais
e historicos da sociedade — nesse caso, a sociedade brasileira — é base fundamental para a
Pedagogia Historico-Critica, pois é atraves desse contexto que se pode compreender a realidade,
em especial a realidade educativa, desvelando suas contradices e norteando 0s pontos
principais para o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade, a favor da classe
trabalhadora.

Desse modo, conforme ja destacado no primeiro momento metodologico da referida
pedagogia, 0s agentes sociais do processo educativo — professor e aluno — encontram-se em
niveis diferentes, desiguais no inicio, uma vez que o docente possui uma visdo sintética
(resumida, incompleta) e o discente uma visdo sincrética (confusa, desordenada).

Porém, ao perpassarem ambos pelos momentos de problematizacao, instrumentalizacdo
e a catarse, suas compreensdes e dimensionamentos criticos, especialmente o do estudante,
alteram-se, “evoluem”, crescem. Esse crescimento refere-se ao quinto e “altimo” momento

metodolégico da PHC, a Prética Social como ponto de chegada:

Neste ponto, a0 mesmo tempo que os alunos ascendem ao nivel sintético em que, por
suposto, j se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-se a precariedade da
sintese do professor, cuja compreensdo se torna mais e mais orgénica. Essa
elevacio dos alunos ao nivel do professor é essencial para se compreender a
especificidade da relacdo pedagdgica (SAVIANI, 2018, p. 58, grifo nosso)

Assim, pode-se inferir que a pratica social do discente e do docente, ao integrarem 0s

cinco momentos descritos, € e ndo € a mesma. Segundo o professor Saviani:

E a mesma, uma vez que é ela propria que constitui a0 mesmo tempo o suporte € 0
contexto, o pressuposto e o alvo, o fundamento e a finalidade da prética pedagdgica.
E ndo é a mesma, se considerarmos que 0 modo de nos situarmos em seu interior se
alterou qualitativamente pela mediacdo da agdo pedagdgica; e ja que somos,
enquanto agentes sociais, elementos objetivamente constitutivos da pratica social, é
licito concluir que a prdpria préatica se alterou qualitativamente (SAVIANI, 2018, p.
58, grifo nosso)

Em outras palavras, o ponto de chegada da pratica social € 0 mesmo porque n6s ndo nos
desvinculamos da realidade concreta, ndo tomamos consciéncia e atitudes que visem um outro
plano, outro mundo. E ndo é a mesma porque ocorreu uma mudanca qualitativa na compreensao

e apropriacdo dos elementos que constituem a realidade:

E 0 mesmo, porque ndo ha suspensio da vida concreta enquanto se realiza a pratica
educativa - e portanto ndo ha um "retorno"” a pratica social. Sdo sujeitos (professores
e alunos) reais, que ndo saem da vida real enquanto trabalham e/ou se educam - pelo
contrario, o fazem nela, por ela, com ela e para ela. Mas o ponto de chegada néo é
0 mesmo, porque se espera que, levado a bom termo, o trabalho didatico tenha
provocado mudancas nos sujeitos, que alterem sua pratica social por conta de maior
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inteligibilidade acerca da realidade na qual vivem (GALVAO; LAVOURA;
MARTINS, 2019, p. 136-137, grifo nosso)

Portanto, considerando a disciplina de Lingua Portuguesa, o exemplo acerca do género
textual informativo e a tematica do saneamento basico, o educando terd maiores possibilidades
de interpretar informacdes, bem como avaliar seu aspecto qualitativo, analisa-las e elaborar
dimensGes comparativas, relacdo da estrutura textual e suas multimodalidades, compreendendo

seus diferentes impactos.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou enfatizar a possibilidade dos resultados que podem ser
alcancados com a aplicacdo da Pedagogia Histdrico-Critica no ensino da Lingua Portuguesa,
especialmente no contexto do género textual informativo. A integracdo bem-sucedida dos cinco
momentos dessa abordagem permite que tanto os estudantes quanto os professores possam
desenvolver uma compreensdo critica da linguagem e da realidade.

Desse modo, a Pedagogia Historico-Critica pode engajar os discentes ativamente na
pratica da lingua, melhorando habilidades de compreensao de mundo, como a oralidade, escrita,
letramento e consciéncia linguistica. Assim, o género textual informativo serve como um eixo
central, promovendo uma abordagem interdisciplinar e uma compreensdao mais profunda,
critica e contextualizada da realidade (MARCUSCHI, 2008).

Portanto, a inclusdo da Pedagogia Histdrico-Critica no ensino da Lingua Portuguesa
resulta em alunos mais conscientes e criticos, capazes de utilizar a linguagem de maneira eficaz
e significativa em suas vidas (BAKHTIN, 2014).
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