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RESUMO

A complexidade dos problemas enfrentados pela sociedade contemporanea impulsiona o esvaziamento
de alguns principios éticos que marcaram positivamente a educacdo da sociedade ocidental.
Solidariedade, alteridade, preocupagdo com o bem estar da coletividade, bem comum foram sendo
substituidos pela competi¢do, egoismo, individualismo e o bem estar individual. Isso se faz sentir
também no Ensino Superior e na docéncia universitaria, que sdo diretamente afetadas pelo modo de ser,
agir e pensar dos sujeitos envolvidos. Tal contexto sugere a ruptura de paradigmas e uma nova reflexao
sobre a ética, vislumbrando dar inicio ao movimento de compreensdo do processo pedagogico alicercado
na pratica reflexiva sobre o tipo de sujeito e profissional que se deseja formar. Para tanto, esse artigo foi
construido mediante revisdo bibliografica do referencial teérico de Paulo Freire (2005; 2009) e Hans
Jonas (1994; 2006;2013), objetivando provocar reflexdes acerca do compromisso moral do docente
universitario frente a formagdo integral do sujeito para a sociedade moderna, bem como da importancia
da ética e do principio ético da responsabilidade durante esse processo formativo desafiador. Assim,
questiona-se: O que significa formar profissionais na educacdo superior numa educacdo pautada pelos
principios éticos da solidariedade, alteridade e preocupacdo com o bem estar da coletividade? Quais as
possibilidades de aplicagdo do modelo da responsabilidade na docéncia universitaria? Como as ideias
de Freire e Jonas dialogam para a estruturacdo de um referencial ético? Os apontamentos finais
assinalam que ambos conceitos éticos, podem ser utilizados de forma somativa, vindo a contribuir
amplamente com a formacéo integral do sujeito, de modo a formar profissionais criticos e capazes de
intervir positivamente no seu entorno social.

Palavras-chave: Formagcdo Integral, Etica, Docéncia Universitaria.

INTRODUCAO

A palavra ética deriva do grego Ethos, apontando para o carater e modo de ser de uma
pessoa. Desse modo, a ética como elemento constitutivo da formacdo do ser € essencial para
que haja equilibrio social sendo, segundo os preceitos filosoficos, uma ciéncia que estuda os
valores e principios morais que norteiam a conduta humana, estando presente nas a¢des diarias
dos sujeitos em qualquer temporalidade e sociedade, independente de sua organizagao, estrutura

ou diversidade. Em outras palavras, a ética pode ser compreendida como a ciéncia do
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comportamento moral do sujeito em sociedade, em que oportuniza a reflexdo acerca da
importancia e consequéncia de cada agir diante de um todo.

Como indica Lalande (1993, p. 348), ética e moral representam, na devida ordem,
conduta e costume. A ética mantém como objeto de estudo “os juizos de apreciagdo sobre os
atos humanos, encarados como bons ou maus”. J4 a moral, se apresenta como o conjunto de
praticas “admitidas em uma época e em uma sociedade determinada”. Tendo em vista essas
consideraces, Cortella (2010, p.106) apresenta a ética como o “conjunto de principios e valores
da nossa conduta na vida junta”, onde o individuo ndo pode ser visto de modo isolado, uma vez
que o ser humano é um ser social, constituido por valores, crengas, religido, expectativas de
vida, ou seja, necessita ser compreendido como uma totalidade, visto que a partir de seu
nascimento ja mantém uma relacdo ativa com o mundo.

Dentro dessa perspectiva, em meio a pluralidade das relagbes humanas, Kant (1996)
aponta que os conhecimentos humanos dependem da educacdo e a educacdo depende dos
conhecimentos humanos. Tal premissa maximiza a importancia da educacdo na formacao
integral do sujeito, assim como, chama atencdo para o fato da educacéo lidar com situagdes
complexas, que exigem um olhar diferenciado e atento, o qual impulsiona um (re) pensar sobre
os desafios existentes na producao e construcdo do saber diante de uma visdo ética direcionada
ao respeito e desenvolvimento da vida, bem como a sobrevivéncia e a recuperacdo de sua
humanidade.

Nesse panorama, se faz necesséario que o Ensino Superior, em especial a docéncia
universitaria, também seja contemplada por esse olhar minucioso acerca da formacao integral
do sujeito, ndo somente profissional mas, sobretudo, humana e cidada. A partir disso, busca-se
refletir sobre a importancia da ética e do principio ético da responsabilidade em meio
compromisso moral do docente universitario, frente a formacdo integral do sujeito,
questionando-se: O que significa formar dentro dos principios éticos? Quais as possibilidades
de aplicacdo do modelo da responsabilidade na docéncia universitaria? Como as ideias de
Freire e Jonas dialogam para a estruturacdo de um referencial ético? Com essa perspectiva,
os estudos da ética e préaxis pedagogica, de Paulo Freire (2005; 2009) e, da ética da
responsabilidade, de acordo com Hans Jonas (1994; 2006; 2013), mostram-se como um
caminho possivel e promissor para o encontro de fatores que dialogam em busca de uma
educacdo ética cada vez mais compromissada com a formacdo integral do sujeito, a

transformacé&o social e a humanizagao do ensino.
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METODOLOGIA

O presente estudo € de natureza basica, exploratorio quanto aos seus objetivos,
qualitativo quando a abordagem do problema e bibliogréfico quando aos procedimentos. O
estudo se baseia nos escritos de ética e praxis pedagdgica, de Paulo Freire (2005; 2009), e da
ética da responsabilidade e préxis coletiva, segundo Hans Jonas (1994; 2006; 2013).

REFERENCIAL TEORICO

Paulo Freire, em suas obras Pedagogia do oprimido (2005) e Pedagogia da Autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa (2009), demonstra claramente que sua preocupacgao
ética transcende o espaco da sala de aula, com o objetivo de viabilizar a transformacao do
individuo em sujeito que estd no mundo. Tal visdo se concretiza a partir do momento em que
Freire percebe a importancia de observar de perto a educacgdo existente na época, e conclui que
somente com um processo emancipador e de intervencdo seria possivel uma pedagogia
realizada ndo somente para os educandos, mas fundamentalmente com os educandos. Nesse
sentido, o processo de transformacdo na educacdo, concretiza-se pela préxis, onde 0
conhecimento se constroi na relacdo ocasionada por oportunidades e experiéncias histdricas.

Partindo dessa constatacdo, onde a importancia da educacdo e do ser mais humano
aflora, percebe-se que a preocupacao com a ética se forma com o intuito de identificar as causas
de alguns comportamentos, valores e costumes morais da sociedade. Contudo, esse processo
decorre de momentos histdricos que, naturalmente, tendem a se modificar de acordo com o
continuo percurso do tempo, gerando transformacdes que fazem com que tanto os individuos
quanto a prépria sociedade, percebam a necessidade de enxergarem-se como sujeitos e ndo
objetos, incitando-o0s, assim, a assumir a responsabilidade e 0 compromisso com a ética.

Nesse sentido, Freire (2009, p.11) anuncia a solidariedade enquanto compromisso
histérico de homens e mulheres, como uma das formas de luta capazes de promover e instaurar
a “ética universal do ser humano”. Essa dimensdo utopica, conduz a uma visdo de educacéo
aberta ao novo, que corre riscos e rejeita qualquer tipo de discriminagdo. Nesse panorama, a
¢tica apresentada por Freire (2009, p.16), se afronta com toda e qualquer “manifestacao
discriminatoria de raca, de género, de classe”, acreditando que a melhor maneira de lutar pela
ética ¢ “vivé-la em nossa prética, é testemunha-la, vivaz, aos educandos em nossas relacoes

com eles”.
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Por intermédio desse processo, ensinar exige constante reflexao critica sobre a pratica
passada, comparando-a com o presente, a fim de aperfeicoar a futura. Nesse sentido, Freire
(2009, p.10), aponta a necessidade de “formacao cientifica, correcdo ética, respeito aos outros,
coeréncia, capacidade de viver e de aprender com o diferente”, de modo a nunca permitir que
“o0 nosso mal-estar pessoal ou a nossa antipatia com relacéo ao outro nos fagam acusa-lo do que
nao fez”. Logo, a magnitude dessa compressao, nos conduz a perceber que, mais do que um
ser no mundo, o ser humano se tornou uma presenca no mundo, com 0 mundo e com 0S outros.
Presenca que, reconhecendo a outra presenca como um nao-e, se reconhece como si propria.
Presenca que se pensa a si mesma, que se sabe presenca, que intervém, que transforma, que fala
do que faz mas também que sonha, constata, compara, avalia, valora, decide e rompe. Contudo,
é no dominio da decisdo, avaliacdo, liberdade, ruptura e opcao, que se instaura a necessidade
da ética e imp0Be a responsabilidade.

Desse modo, vale destacar, que “ndo ha docéncia sem discéncia” (FREIRE, 2009, p.
23), pois a presenca de ambos, educando e educador, formam juntos a totalidade do ato
educativo. Nesse espaco de saber vivo, constroi-se 0 entendimento que ensinar é aprender com
0 outro aquilo que ainda ndo temos como conhecimento ou conhecido. Logo, isso significa
“reconhecer que somos seres condicionados mas ndo determinados™ (FREIRE, 2009, p.11,
grifos do autor).

Sobre isso, Freire (2009) acrescenta que a fala e a préatica do educador, em meio ao
espaco democratico da escola, devem ser construidas de modo a apresentar o educando para a

totalidade da vida, suas particularidades, limitagdes e potencialidades.

Por que néo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia € a
constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a vida?
Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais
aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? Por que ndo discutir
as implicac@es politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas
pobres da cidade? A ética da classe embutida neste descaso? (2009, p. 48).

Levando isso em conta, percebe-se que 0s seres éticos tém a capacidade de intervencao
no mundo, de comparacdo, ajuizamento, decisdo, rompimentos e escolha. Embora, também
tenham capacidades de atitudes mais baixas e indignas, ""s6 0s seres que se tornaram éticos
podem romper com a ética” (FREIRE, 2009, p. 52). Diante disso, Freire (2009) considera que
0 professor precisa conscientizar-se do seu estado inacabado, pois o aluno, com ser humano,

também possui caracteristicas semelhantes as do docente, visto que, ambos, ndo sdo objetos,



—

.é, .

1X CONGRESSO MACIONAL DE EDUCAGAD

ISSN: 2358-8829

mas sim sujeitos da historia. Sendo assim, o0 bom senso ético faz parte da pratica docente, porém
ndo confundir autoritarismo com autoridade e liberdade com lideranca. O bom senso nao dira
0 que €, porém conseguira deixar claro que existe algo a ser descoberto e conhecido. Sobre isso,
Freire (2009) lembra:
Como professor ndo me é possivel ajudar o educando a superar sua ignorancia se nao
supero permanentemente a minha. N&o posso ensinar o que ndo sei. Mas, este, repito,
ndo é saber de que apenas devo falar e falar com palavras que o vento leva. E saber,
pelo contrario, que devo viver concretamente com os educandos. O melhor discurso
sobre ele é o exercicio de sua prética. E concretamente respeitando o direito do aluno
de indagar, de duvidar, de criticar que “falo” desses direitos. A minha pura fala sobre

esses direitos a que ndo corresponda a sua concretizacdo ndo tem sentido (Freire,
2009, p. 95, grifo do autor).

Tendo em vista as ideias freudianas, percebe-se que aprender com o aprendente é um
dos deveres do educador. Nesse sentido, Freire (2009, p.22) aponta que vivenciar 0s principios
éticos e transformadores da experiéncia educativa, exige compreender “que o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador. Se se respeita a
natureza do ser humano, o ensino dos conteudos ndo pode dar-se alheio & formac&o moral do
educando. Educar ¢ substantivamente formar”. Com isso, o processo formativo, para ser ético,
necessita ser plural - abandonado a postura singular da autoridade. Tal constatacdo, nos leva a
verificar que a ética em meio a formacéo integral do sujeito, ocorre quando a formacdo moral
do educando também é um dos objetivos educativos da a¢do pedagdgica do educador.

Na continuidade, Hans Jonas (2006), alerta que os conceitos de ética tradicional
tornaram-se insuficientes diante do esvaziamento de valores e da crescente ameaca a
integridade da vida, impulsionadas pelo uso desenfreado dos recursos tecnoldgicos e pela
influéncia da economia em maximizar a producdo acima de tudo. Assim, a “natureza
qualitativamente nova de muitas das nossas agdes descortinou uma dimenséo inteiramente nova
de significado ético, ndo prevista nas perspectivas e nos canones da ética tradicional” (JONAS,
2006, p.29).

Sob essa premissa Jonas (2006, p. 21) esclarece que “o novo continente da praxis
coletiva que adentramos com alta tecnologia ainda constitui, para a teoria ética, uma terra de
ninguém”, onde a promessa da tecnologia moderna se converteu em uma ameaca. Com isso,
deixa claro que a sobrevivéncia da humanidade depende de esforcos para cuidar da vida e do
planeta e, assim, assegurar seu futuro, instigando a necessidade de um novo pensar sobre a ética,

sob a Otica da responsabilidade.



ISSN: 2358-8829 ‘\ =
Conedi

1X CONGRESSO MACIONAL DE EDUCAGAD

A ética, enquanto principio fundamental e orientador do ser, necessita direcionar o
sujeito para a solucdo de condicdes conflituosas, onde se é preciso distinguir entre o bem e 0
mal agir, o certo e o errado, bem como adotar decisdes assertivas em relacdo as questdes
importantes para a (con) vivéncia cotidiana. Com base nisso, na visdo tradicionalista, o
resultado dessas escolhas (positivas ou negativas) sé eram consideradas em um espaco temporal
préximo ao agir - tempo presente comum. As consequéncias advindas a longo prazo, eram
jogadas ao acaso ou a suposta forca do destino, ndo havendo um olhar sobre as consequéncias
do agir humano sobre as geragdes futuras - viséo presente na afirmacdo moderna do progresso
onde a relagdo humano-natureza tornou-se um problema ético.

Nesse sentido, a condi¢éo global da vida humana, o futuro e a continuidade da existéncia
da espécie ndo eram consideradas pelos modelos éticos anteriores, onde “a ética tinha a ver com
0 aqui e agora, como as ocasides se apresentavam aos homens, com as situagdes recorrentes e
tipicas da vida privada e publica” (JONAS, 1994, p. 36-37). Contudo, a certeza de que as agoes
humanas, no tempo presente, poderdo comprometer o homem e a natureza, em tempos futuros,
reforca a necessidade dessa uma nova dimens&o ética que percebe a responsabilidade do sujeito
frente a natureza, e recusa o modelo antigo onde a mesma “ndo era objeto da responsabilidade
humana, ela cuidava de si mesma” (JONAS, 2006, p.33).

Para o autor, a ética necessita ser centrada no ser humano e na natureza, indo além dos
que vivem na mesma escala de tempo e espaco, sendo necessario repensar € “procurar nao so o
bem humano, mas também o bem de coisas extra-humanas, ou seja, alargar o conhecimento dos
‘fins em si mesmos’ para além da esfera do homem e fazer com que o bem humano incluisse o
cuidado delas” (2006, p. 23, grifo do autor). Sendo assim, ndo valida-se somente o bem humano,
mas também o bem extra-humano - a natureza -, a qual deixa de ser meio de satisfacdo das
necessidades humanas, passando a ser vista como responsabilidade de todos. Essa nova viséo
ndo rompe, ignora ou desabona com 0s principios éticos tradicionais - honestidade, virtude,

justica, entre outros, visto que

[...] as antigas prescri¢does da ética “do proximo” — as prescri¢des da justica, da
misericordia, da honradez, etc. — ainda sdo validas, em sua imediaticidade intima, para
a esfera mais préxima, quotidiana, da interacdo humana. Mas essa esfera torna-se
ensombrecida pelo crescente dominio do fazer coletivo, no qual ator, acdo e efeito ndo
sd0 mais 0s mesmos da esfera proxima. 1sso impde a ética, pela enormidade de suas
forgas, uma nova dimenséo, nunca antes sonhada, de responsabilidade (2006, p. 39).

Este novo principio de responsabilidade, mantém compromisso com a preservacao da

vida como principio ético e da esséncia humana, onde o agir humano se torna “coerente nao
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pela compreensdo do ato em si mesmo, mas a dos seus efeitos e consequéncias finais para a
continuidade da atividade humana no futuro (JONAS, 2002. 49). Uma ética de responsabilidade
que se constroi no presente, mantendo um olhar firmado no futuro, porém esse conceito de
futuro somente pode ser consolidado ap6s a tomada de consciéncia do sujeito em relagdo as
causas e aos efeitos de suas a¢des diante do Ser e da natureza.

Ao analisarmos as possibilidades de aplicacdo do modelo da responsabilidade na
docéncia universitaria, ndo se cogita a utilizacdo da educacdo como meio para criticar as novas
tecnologias e os muitos avangos oportunizados pelas mesmas, mas sim para agregar saberes,
buscar o conhecimento prévio dos fatos € o “valor da maxima informacdo sobre as
consequéncias tardias de nosso agir coletivo” (JONAS, 2013, p.74-75). Assim, a ética da
responsabilidade, vai de encontro a preservacdo da existéncia em sua totalidade, visto que a
esfera da educacdo mostra de maneira mais evidente como se interpenetram (e se
complementam) a responsabilidade parental e a estatal, a mais privada e a mais publica, a mais
intima e a mais universal, na totalidade dos seus respectivos objetivos.

Essa responsabilidade parental, traz a tona a relagdo entre pais e filhos, onde o “objeto
€ a crianca como um todo e todas as suas possibilidades e ndo sé as suas caréncias imediatas”
(JONAS, 2006, p.180). Sobre esse todo e suas potencialidades, Jonas (2006, p.180) faz
referéncia a responsabilidade apresentada frente a formacéo integral do ser, seu processo de
aprendizagem, entendendo por educagdo, um conjunto de ‘“habilidades, comportamento,
relacOes de carater, conhecimento, os quais devem ser supervisionados e estimulados durante o
desenvolvimento [...] o cuidado parental visa a pura existéncia da crianca e, em seguida, visa a
fazer da crianca o melhor dos seres”.

Sobre a responsabilidade estatal, Jonas (2006, p. 180) alega existir semelhancas com
responsabilidade parental, que vao desde a existéncia fisica até os interesses “da seguranga a
plenitude, da condugéo até a felicidade”. Facilmente percebe-se que apesar de distintas, ambas
responsabilidades compartilham conceitos comuns sobre a totalidade, continuidade e futuro,
visto que englobam o Ser total do objeto em todos seus aspectos, seja por vias individuais ou
coletivas. Dessa forma, reforca-se que € através da educacdo que a crianga constroi sua
identidade histdrica, sua historicidade, considerando que “o privado abre-se para o publico e
incorpora-o como parte integral do Ser da pessoa” (JONAS, 2006, p. 181).

Pode-se dizer que a formagéo do sujeito como cidaddo, inicia-se com a responsabilidade
dos pais que educam os filhos para o Estado, que por sua vez, assim como 0s pais, também
assume para si a educacao desses sujeitos. Assim, “é impossivel a responsabilidade educativa

deixar de ser politica” (JONAS, 2006, p.186), considerando que a crianga vivencia na escola a
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preparacdo para a vida em sociedade, por meio da pluralidade de experiéncias significativas
direcionadas a formacdo e orientacdo dos valores inerentes ao ser humano e a cidadania, sejam
eles por vias individuais ou por vias coletivas.

Ao analisar essa abordagem, percebe-se que o ato de formar demonstra certa
responsabilidade para com outro, para com a vida, com o hoje e com o imprevisivel mundo do
amanh@, reforcando assim a responsabilidade assumida pelo professor diante de sua pratica
educativa. Por meio dessa perspectiva, a responsabilidade também pode ser compreendida
como o principio do agir humano, sendo projetado, no tempo presente e futuro, sob a forma de
cuidado com um outro ser , estando esse em vulnerabilidade ou ameaga. Por fim, 0 que deve
ser reforcado, é que a ética da responsabilidade, proposta por Jonas, ndo substitui a visdo ética
tradicionalista, apresentando-se como complemento e atualiza¢do da mesma, na medida em que
a nocgéo de responsabilidade ganha novo sentido frente a pluralidade de problemas enfrentados
na atualidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com os apontamentos trazidos por Paulo Freire e Hans Jonas, a educacéo
pautada pelos principios éticos da solidariedade, alteridade e preocupacao com o bem estar da
coletividade, tanto no Educacgdo Bésica, assim como no Ensino Superior, necessita ocorrer em
um espaco de préatica dialdgica, instigando assim a presenca do aluno, sua autonomia e liberdade
de expresséo, para assim poder se manifestar e atuar ativamente na construgdo de sua formacao
cidadd. Com base nisso, Freire (2009, p.91) conclui que “ndo ha dialogo, porém, se ndo ha um
profundo amor ao mundo e aos homens”. Nessas consideragdes, esse amor se apresenta como
um principio ético fundamental, visto que somente através do didlogo se pode vencer as
barreiras da verticalizacdo, demonstrando que cada acdo deve ser pensada sobre o entendimento
de suas consequéncias sobre o outro e 0 mundo.

Segundo Hans Jonas, o imperativo da responsabilidade se fundamenta na compreenséo
do fendmeno da vida e do conceito de liberdade de forma coletiva. Logo, as reflexdes trazidas
sobre a ética da responsabilidade possibilitam o entendimento de que ambos conceitos, ética e
responsabilidade, sdo fundamentais e edificantes a formacéo de ser, estando presente nas acoes
cotidianas de sujeitos integrantes de qualquer sociedade, indiferente da cultura e temporalidade.
Enfim, a visdo proposta por Hans Jonas vai além da preocupagdo com a vida existente no

planeta, compreendendo, também a aflicdo com a morte da esséncia do ser humano, dada por
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um processo de destruicdo do ser em prol da construcdo do ter, em meio a dualidade sujeito e
poder.

Sobre as possibilidades de aplicacdo do modelo da responsabilidade na docéncia
universitaria, o conceito de ética proposto Jonas se apresenta diretamente preocupado com a
manutencdo da esséncia humana, mantendo como uma de suas principais teses a relacéo
estabelecida entre dever e ser moral. Nesse sentido, percebe-se que o principio da
responsabilidade tende a viabilizar, junto a docéncia universitaria, inimeras possibilidades de
construgdo do conhecimento, utilizando o didlogo critico - préaxis dialégica - como uma
estratégia de efetivacdo da praxis coletiva ética.

As ideias de Freire e Jonas dialogam para a estruturacdo de um referencial ético,
demonstrando que a unido de ambas visdes €ticas durante o fazer docente, vem de encontro a
frase de Freire (2005, p.87): “Educacdo ndo transforma o mundo. Educagdo muda pessoas.
Pessoas transformam o mundo”. Dessa forma, a promo¢ao de uma educagdo ética necessita
despertar, valorizar e defender a solidariedade como compromisso historico, assumindo o
desafio de fortalecer a humanidade existente na capacidade de respeitar e (con)viver com o
diferente, preparando o sujeito para assumir de forma consciente sua responsabilidade frente as
exigéncias, desafios e perigos que ameacam o tempo presente e futuro, assim como a

repercussao do modo de ser e agir da existéncia humana futura.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das analises e estudos realizados, percebe-se que 0s conceitos trazidos por Paulo
Freire e Hans Jonas, conseguem propor uma educacao ética em meio a um transito perfeito
entre sujeito e natureza - presente e futuro, estando ambas comprometidas com a formacao
integral do ser humano, que por sua vez reflete o compromisso ético assumido junto a educacédo
de qualidade, tratando-se de um desafio de larga escala, que necessita ser continuamente (re)
pensado de modo ousado, cuidadoso e humilde.

Nesse cenario, percebe-se que as ideias dos autores conseguem propor um dialogo
favoravel junto a docéncia universitaria, formando um referencial ético baseado na
humanizacdo, cuidado, responsabilidade, cautela e prudéncia. Assim sendo, também cabe aos
docentes universitarios a reflexdo critica sobre sua atuagdo, a busca constante por
aprimoramento e a manutencdo de um didlogo produtivo e ético com os alunos, buscando
fomentar técnicas educativas capazes de legitimar novas geracfes diante do imperativo

tecnoldgico que se pde como determinismo.
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