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RESUMO

Esta pesquisa é parte do trabalho de Mestrado desenvolvido no Programa de Pos-graduagdo da
Universidade Tiradentes, vinculada a linha de pesquisa Educagdo e Formagdo Docente, que buscou
analisar oferta das matrizes do curso de Pedagogia no estado de Sergipe que trata a formagao inicial do
pedagogo, considerando os resultados do ENADE (2017/2021) e do SAEB (2021) no que se refere ao
componente curricular Matematica. A fim de vislumbrar caminhos que possibilitem a reflexdo sobre a
formagdo docente e meios pelos quais a Pedagogia venha a contribuir para suprir as necessidades e a
importancia do papel dos cursos de formagdo de professores, especificamente da formagdo de pedagogos
que atuam no estado de Sergipe, bem como a organizagao do curriculo para atender a essas finalidades.
Nesse cenario, o estudo propde descrever o contexto da formagao dos docentes em Pedagogia a partir
do historico presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais ¢ na Base Nacional Comum Curricular;
mapear as matrizes do curso de Pedagogia do estado de Sergipe e, em seguida, demonstrar, a partir do
resultado do SAEB (2021) o contexto da formacgdo inicial do pedagogo e os saberes especificos da
Matematica. A pesquisa se utiliza da abordagem qualitativa de natureza exploratoria, adotando como
instrumento de coleta as bases de dados de dez instituigdes de Ensino Superior no estado de Sergipe. A
analise proposta nesse estudo, pauta-se na discussdo do contexto da formacao docente e do pedagogo.

Palavras-chave: Enade, Ensino da Matematica, Formagao docente.

INTRODUCAO

O curso de Pedagogia é questionado quanto a formacdo do egresso, devido a auséncia
de especificidades curriculares em Matematica para o exercicio da docéncia nos anos iniciais
do ensino fundamental. A formacdo desses profissionais da educacdo tem sido objeto de
discussdo no contexto académico, principalmente no que diz respeito a formacéo inicial e o
ensino de Matematica. Nesse contexto, exploram-se como objeto desta pesquisa as Matrizes
Curriculares dos Cursos de Pedagogia no Estado de Sergipe e os resultados no Enade

(2017/2021) e Saeb (2021), analisando a formacdo inicial e o ensino da Matematica.
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As matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia ofertados no Estado de Sergipe, por
meio das Instituicdes de Ensino Superior (IES), cumprem as orientagcbes das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs), fato que é verificado no Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE)2017/2021. Contudo percebe-se no Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Bésica (SAEB) 2021 que os resultados do Componente Curricular de Matematica no 5° ano das
séries iniciais apresentam indice de proficiéncia baixo. Essa situacdo inferiu-se que a proposta
de formac&o inicial do Pedagogo ndo contempla saberes especificos, no caso, da Matematica,
a serem trabalhados com os estudantes.

O objetivo primordial foi analisar como as ofertas das matrizes do curso de Pedagogia
no Estado sergipano abordam a formacéo inicial do pedagogo em relagdo ao componente
curricular de Matemadtica, considerando os resultados do ENADE (2017/2021) e do SAEB
(2021). A problematica surge em relacéo a formagao dos saberes preposta nas DCNs do curso
de Pedagogia, a qual € validada por meio do ENADE. Esse exame permite o entendimento de
que os estudantes estdo qualificados para atuar na profissao.

Nesse sentido, questionam-se 0s saberes aplicados para que 0 pedagogo atue no
desenvolvimento dos componentes curriculares, especificamente na Matematica, séo
suficientes. Com tal questionamento, tém-se 0s seguintes objetivos especificos: descrever as
percepcOes acerca da formacdo dos docentes em Pedagogia em relacdo ao histérico, DCNS e
BNCC; mapear as matrizes do curso de Pedagogia que atuam no Estado de Sergipe,
considerando a composicao, resultados do ENADE e o contetdo de Matematica; demonstrar, a
partir do resultado do SAEB (2021), a analise da formacéo inicial do pedagogo e os saberes
especificos da Matematica.

A pesquisa documental selecionada compreende os anos de 2017 e 2021 para as
consultas aos dados do ENADE, e 2021 para as consultas do SAEB, o estudo das diretrizes
curriculares das instituicdes sergipanas para compreender se, na sua praxis docente no ensino
de Matematica para os cursos de Pedagogia, os contetdos selecionados sdo suficientes para um
bom desempenho do docente em seu labor. Os anos citados referem-se as duas ultimas
aplicacGes do ENADE, e do SAEB, a ultima aplicacdo. A fim de maior analise documental, foi
realizada a coleta de dados primordiais para a pesquisa, com vistas a encampar uma
investigacao significativa que possa trazer resultados, igualmente importantes para a aplicacao

do ensino de Matematica.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O curso de Pedagogia € amplo e, do ponto de vista conceitual, engloba as teorias do
ensino, em contextos diversos, que vdo da Matematica a Psicologia, passando pela literatura e
as demais teorias de formacdo. Assim, a Pedagogia é, por natureza, um curso tedrico que se
destina & docéncia em todos os niveis da formagé&o.

N&o obstante suas praticas, por meio de estagios supervisionados, o cerne da Pedagogia
é a teoria. Nesse texto, figura a analise sistematica da producdo académica baseada em alguns
estudos sobre o tema disponivel no Banco de Teses e Dissertacdes das CoordenacGes de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), além de tedricos que tratam da
Pedagogia, da formacdo de professores, mais especificamente inclinados para a compreensao
do componente curricular de Matematica, posto ser o objeto in loco do estudo em questéo.

Embora dispensem acréscimos de autoridade, os autores Charlot (2013 2021), Coutinho
(2019), Lorenzato (2019), (2012), (2010), Pimenta (2021), Sacristdm (2011), Saviani (2021) e
Tardif (2005/2020), nas areas que 0s mesmos produzem, € mister confirmar que séo a referéncia
fundamental para quem deseja conhecer as estruturas formativas de um pedagogo e, para além
de sua formacédo, conhecer a necessidade da formacdo continuada para lecionar no ensino
fundamental desenvolvendo a disciplina Matematica.

Diante disso, apresentamos as teorias, aos saberes e conhecimentos docentes,
convergentes e divergentes entre autores conceituados da educacdo nacional e internacional. As
consideracfes formuladas e apresentadas por autores como Tardif (2020), Charlot (2013) e
Silva Junior (2021), além de outros que figuram discusséo, contribuem para a formagdo do
trabalho docente. Com isso, a seguir, foi explanada a Teoria, formacéo e profissdo do pedagogo,
a luz de Silva Junior, que consta em um estudo organizado por Selma Garrido Pimenta e José
Leonardo Rolin de Lima Severo (2021) com varios outros autores, sobre a obra: Pedagogia:
teoria, formacéo, profissao.

Nas palavras dos organizadores, disponibiliza textos a altura do reconhecimento de
caréater cientifico sobre a Pedagogia e sua condicao de saber especializado sobre educacgédo, mas,
também, da Pedagogia como ciéncia basilar no I6cus de formacao de pedagogos, com instituto
profissional para alcancar as habilidades imprescindiveis a acdo educativa, dentro e fora da
escola, com vistas ao desenvolvimento humano sob a égide libertaria da sociedade.

Cabe ressaltar, no entanto, que Silva Junior (2021) faz uma observacao, determinando

que, na sua percepcao, a Pedagogia no Brasil esta fora do debate das questdes educacionais:
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Nas universidades, nas escolas e nas instancias informais de discusséo em que
0 debate possa se processar, a Pedagogia, entendida como um saber
estruturado com vistas a objetividade, ou seja, como uma entidade académica,
ndo tem seu lugar assegurado a mesa de discussao e ndo tem também seus
estudiosos credenciados como interlocutores necessarios a garantia da
qualidade da discusséo pretendida. (JUNIOR, 2021, p.17)

Entdo, ao ler essa afirmativa, podemos depreender da fala uma dentncia ou um
desabafo? Considera-se que o autor se refere no seu texto sobre a profissdo de pedagogo na sua
relacdo com a escola publica. Contudo, sua observacao vai se pautar, especificamente, na forma
como a academia percebe e trata a Pedagogia enquanto saber. Para o autor, a Academia
desconsidera a Pedagogia em “niveis surreais” (destaque do autor). A despeito disso, faz uma
incursdo a gramatica, inferindo que a palavra Pedagogia é um adjetivo escrito com a primeira
letra maiuscula para dar um carater substantivo. No entanto, numa perspectiva historica,
nenhuma das regulamentacgdes do curso, que foram trés, desses 1939, passando pelas diretrizes
curriculares adjacentes, se propos a classificar a Pedagogia como um campo de conhecimento.

Assim, nem as escolas, nem as universidades e nem as instancias informais consideram
a Pedagogia como um saber estruturado e objetivo. Sob essa perspectiva do conjunto de
instituicbes que detém o poder para estabelecer o debate, tais como: os GTs da Associacao
Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped), Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior entre outros; ndo negam a participacdo da
Pedagogia em suas discussdes, mas também ndo tém uma postura definitiva quanto ao papel da
Pedagogia nas Ciéncias Humanas. Um exemplo disso € a auséncia total de um grupo de trabalho
(GT), que discuta a Pedagogia como um conhecimento especifico.

Todavia, Silva Junior (2021) desloca a responsabilidade da situacdo para uma
representatividade estatal, conduzindo as pessoas do processo e apontando o sistema capitalista
como sendo o principal empecilho para solu¢do da demanda. Sob minha 6tica, o problema
levantado pelo autor tem fundamento importante, mas, ao retirar as pessoas da equacao, o autor
comete 0 mesmo erro que critica, considerando que seu argumento € que a Pedagogia é feita
por pessoas e para pessoas, argumentando que a Pedagogia ndo pode ser exercida por maquinas,
mas apenas por pessoa. Ainda assim, quando infere o trabalho do pedagogo na escola, desloca
a discussdo sobre a Pedagogia para impessoalidade e, desse ponto em diante, aponta o sistema
capitalista como responsavel por todas as mazelas da Pedagogia.

Desse modo, a discusséo sobre a formacdo do pedagogo ou da Pedagogia requer uma
analise consistente com inlmeras variaveis e diversos autores, que dependem do tempo e

espaco para se manifestarem na producdo. Por tempo e espago, entenda-se, as condicdes de
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saber dos autores, seu estado de humor, observacgdes das suas vivéncias e percepcdes sociais
distintas. Obviamente, implica nesse conceito o tempo linear que interfere nas sociedades e
ainda o espaco das agdes e conhecimentos dos autores. Assim, possiveis divergéncias sao
salutares considerando as variaveis observadas. Portanto, o que diria Tardif (2020), no que se
refere aos saberes docentes e a formacdo do professor, acomoda a sua percepcao sobre o
assunto.

Acerca disso, 0 autor lanca um argumento importante que, na sua concepcao, €
inquestionavel, ao inferir que o docente faz parte de uma engrenagem de grupo social, capaz
para interferir objetiva e subjetivamente nos destinos da sociedade nas dire¢des de 360° graus,
alcancando objetivos especificos e pensando conjuntamente pelos atores sociais,
desenvolvendo e aplicando estratégias no interior das relacbes complexas e interferindo nos
resultados de tais relacdes sociais. Com essa percepcao, o autor afere aos docentes um saber
especifico:

[...] a relacdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcéo de
transmissao dos conhecimentos ja constituidos. Sua préatica integra diferentes
saberes, com 0s quais o corpo docente mantém diferentes relaces. Pode-se
definir o saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais
ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais (TARDIF, 2020, p. 36).

Para (Tardif, 2020), a profissdo docente extrapola sua competéncia formativa dentro dos
parametros didaticos. De acordo com sua citacdo, a funcdo se estende a um saber plural
extrapolando o que ele conhece e até alcangando o que supde conhecer. Dessa forma, o docente
influencia a sociedade além do campo da produc¢éo do conhecimento, alcan¢ando, também, o
campo ideoldgico, conforme a concepgdo formativa curricular ou das experiéncias que o
docente carrega, ou ainda, conforme seu desejo de resultados, engendrando na docéncia suas
percepcOes particulares, quando lhes faltou o cabedal formativo.

Nessa perspectiva, hoje a juncdo da desconfianca de Silva Junior (2021), quanto a
seriedade do problema de classificacdo do campo pedagdgico nas instituicdes. Entretanto, os
docentes referenciados por Tardif (2020) ndo se limitam aos licenciados em Pedagogia, mas a
todas as licenciaturas.

Nas palavras do proprio autor, “[...] a pratica docente ndo ¢ apenas um objeto de saber
das ciéncias da educacéo, ela é também uma atividade que mobiliza diversos saberes que podem
ser chamados de pedagdgicos.” (TARDIF, 2020 p.37). Essa opinido alimenta o desconforto de
Silva Junior (2021), no quesito saber pedagogico, acrescentando a sua lista das Instituigdes a

producdo de autores renomados como Tardif. Esse Gltimo entende o que chamou de saberes
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Touedn
pedagbgicos como uma doutrina resultante de andlise e da pratica “educativa” a partir de
concepcdes racionais que possam representar superficialmente os saberes educacionais. Neste

aspecto, o autor apresenta um quadro de definicdo conceitual do que chamou de saberes dos

professores.

A discussao acerca da formacdo do pedagogo, para ministrar aulas de Matematica,

extrapola o campo do saber como foi bem demonstrado na Figural. Portanto, faz-se necessario

inserir nessa analise as vertentes do trabalho docente.

Tardif (2020) seleciona trés fontes de saberes como elementos fundamentais para a

formacdo profissional dos docentes: saberes dos professores, fontes sociais de aquisicdo e

modos de integracdo no trabalho docente. Para cada modalidade, o autor aponta cinco

situacOes de saber docente, como pode ser conferido na figura 1. Como podemos perceber na

tabela, o autor favorece o saber construido a partir das experiéncias cotidianas, ou mais

especificamente os saberes do senso comum. Nesse ponto, 0 argumento de Silva Junior (2021)

encontra eco, quando anuncia o abandono institucional da pedagogia como ciéncias humanas.

Figural — Saberes dos professores

Saberes dos
professores

Fontes sociais
de aqguisicao

Modos de
integracao
Nno trabalho docente

Saberes pessoais dos
professores

A familia, o ambiente
de vida, a educacaoco
Nno sentido Iato, etc.

Pela historiaa de vida e
pela socializacao
primaria

Saberes provenientes
da formacao escolar
anterior

A escola primaria
secundaria, os
estudos
pos-secundarios nao
especializados., etc.

Pela formacao e pela
socializacao
pre-profissionais

Saberes provenientes
da forrmacao
profissional para o
magisterio

Os estabelecimentos
de formacao de
professores, os
estagios. os cursos
de reciclagem, etc.

Pela formacao e pela
socializacao
profissionais nas
iNnstituicoes de
formacao de
professores

Saberes provenientes
dos programas
liviros didaticos
usados Nno trabalho

A utilizacao das
ferramentas” dos
professores:
programas, livros
didaticos. cadernos
de

exercicios., fichas., etc.

Pela utilizacao das
ferramentas” de
trabalho, sua
adaptacaoc as tarefas

Saberes provenientes
de sua propria
experiencia Nna
profissaoco. na sala de
aula e Nna escola

A pratica do oficio mna
escola e na sala de
aula., a experiéencia
dos pares. etc.

Pela pratica do
trabalho e pela
socializaciao
profissional

Fonte: Livro Saberes docentes e formacéo profissional TARDIF (2020, p.63).

Porquanto, ja dito até aqui, analise-se na Figura 1 a demonstracdo de Tardif (2020),

para lancar luz a sua teoria da formacao dos saberes docentes. A analise em questao precisa

ser langada em duas dire¢des, da esquerda para a direita e do topo para a base, compreendendo

que estes dois sentidos se imbricam e podem oferecer resultados distintos e operados sob as

inferéncias do autor.
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Considerando os pilares apontados do topo para a base, podemos perceber uma
construcdo especifica que esta ligada a estrutura vertical e destoada da estrutura horizontal,
contudo estabelecem uma relagdo simbi6tica em todas as dire¢cGes. Na coluna Saberes dos
professores, localiza-se os saberes pessoais dos professores que, segundo o autor, na direcao
vertical, se inicia com o saber escolar, portanto, na sua infancia, como cabedal importante para
o futuro docente. Horizontalmente, esse saber tem origem nas fontes sociais e esta diletante
imbricado em sentido amplo com as raizes familiares e o ambiente de educacdo que se forma
no seio da familia e, segundo esse padrdo, ao chegar a idade adulta e a0 modo de integracao
com o trabalho docente, prevalece a histéria de vida e a socializagdo primaria.

Na segunda base vertical, no sentido decrescente, a formacdo escolar anterior se
imbrica com a escola primaria e secundaria, excluidas da equacédo os estudos em nivel superior
e formacao continuada, como é o caso citado de especializa¢cbes. Em altimo quadro, que se
refere as relagBes no trabalho, prevalece a formacéo pela socializagdo anterior ao mercado de
trabalho.

Voltando aos saberes provenientes para a formacao profissional no magistério, as
fontes sociais de aquisicdo surgem como os estabelecimentos de formacdo de professores,
incluindo-se os estagios e os cursos de formacdes ou como chamou o autor: reciclagem. Mas,
no modo de integracdo do trabalho docente, resta a formacao profissional, considerando a
socializacdo profissional, englobando os espagos de formacéo de professores.

Na quarta linha da primeira coluna, temos uma juncdo dos saberes pessoais com a
construcdo do saber no campo profissional, que sdo aqueles obtidos nos livros e programas
que orientam o trabalho. Na perspectiva das fontes sociais, tais livros e programas estdo
classificados com ferramentas que o docente utiliza em sua préatica. Assim, a integraco
acontece a partir do uso continuo de tais ferramentas que se ajustam as tarefas do professor.

Por fim, na ultima linha, os saberes se consubstanciam da experiéncia alcancada com
a préatica docente. No gquadro seguinte, para o autor, a relagdo com os colegas de oficio e o
espaco onde o trabalho acontece fortalecem os individuos e ampliam seu campo de saber,
portanto, a consubstanciacdo do saber docente reside na socializacdo laboral e na pratica
continua.

Sob essa perspectiva, percebe-se aceitavel o fato de o pedagogo sair da universidade
sem os saberes suficientes para lecionar Matematica no ensino fundamental. Essa ideia colide
frontalmente com a reivindicacdo de Silva Janior (2021).

Ainda assim, Tardif é um autor conceituado experiente, adotado pelos pares como um

pensador da educacdo bem-posicionado quando falamos da profissdo docente, enquanto Silva



Junior é um autor em ascensdo, talvez, incomodado com o que percebe e, por esse motivo, se
pauta a indagar o papel da pedagogia na educagdo considerando que, “[...] para ser pedagogo,
nao ¢ necessario conhecer pedagogia” (SILVA JUNIOR, 2021). No entanto essa inquietagao

carece uma percepcdo assentada na necessidade de melhoria dos resultados qualitativos, no

processo de ensino.

A percepgdo de Tardif (2020) no que concerne a Pedagogia como processo Humano

—
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de trabalho, ou de trabalho docente, esta permeada de especificidades:

Como todo trabalho humano, o ensino é um processo de trabalho constituido
de diferentes componentes que podem ser isolados abstratamente para fins de
analise. Esses componentes sdo o0 objetivo do trabalho, o objeto de trabalho,
as técnicas e os saberes dos trabalhadores, o produto do trabalho e, finalmente,
o0s proprios trabalhadores e seu papel no processo de trabalho. A analise de
tais componentes objetiva evidenciar seus impactos sobre as praticas

pedagdgicas (TARDIF 2020, p. 123).

Para inferir a sua analise, 0 autor faz uma comparacgéo entre o trabalho docente e o
trabalho industrial. Sua percepcdo é uma comparacgdo salutar, pois pode fazer uma distingdo
quanto a estrutura e a tecnologia encontradas em ambas as profissdes. “Esta comparagao
permite colocar em evidéncia, de forma bastante clara, as caracteristicas do ensino” (TARDIF,
2020, p.123). Na sua oOtica, essa comparacdo ilustra as diferencas principais a exemplo da
tecnologia, que pode ser empregada em ambas as profissdes. Com o intuito de defender a sua

teoria, 0 autor apresenta a Figura 2 mostrando a intencdo de esclarecer sua concepgdo entre

trabalho na industria com objetos materiais e o trabalho na escola com seres humanos.

Figura 2 — Comparacdo entre o trabalho industrial e o trabalho docente
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Fonte: Livro Saberes docentes e formagéo profissional TARDIF (2020, p.124).

Para tanto, separa em duas categorias, a qual chamou de objetivos do trabalho e de
natureza dos objetos do trabalho. Quanto aos objetivos do trabalho, classificou aquele
desenvolvido na inddstria como sendo preciso, delimitado e com uma funcéo operatoria. Visto
isso, € um trabalho desenvolvido em prazo curto e seguindo uma linha corrente.

No que se refere a natureza do objeto do trabalho, a indUstria € de natureza material,
enquanto a escola esta focada no ser humano. O desenvolvimento do trabalho na inddstria €
seriado, passivo, homogéneo e determinado. Dessa forma, pode ser feito por quaisquer pessoas
e sua andlise se basta aos componentes funcionais. Em contrapartida, o labor na escola é
individual de cunho social, classificado como heterogéneo e capaz de oferecer a versdo,
incongruéncia, pois absorve indeterminacdo, mas também autodeterminagéo. Dessa maneira, é
complexo e ndo dever ser validado apenas pelos componentes funcionais.

No entanto, para quem tem experiéncia e um percurso editorial no campo da formacao
de professores para analisar o trabalho docente, o faz com maestria. Logo, infere Tardif (2020)
que:

Parece-nos que o primeiro passo a ser dado para analisar o trabalho dos
professores é fazer uma critica resoluta das visdes normativas e moralizantes
da docéncia, que se interessam antes de tudo pelo que os professores deveriam
ou ndo fazer, deixando de lado o que eles realmente sédo e fazem. Essas visdes
normativas e moralizantes tém suas raizes histéricas no ethos religioso da
profissdo de ensinar, que € antes de tudo um trabalho orientado por uma ética
do dever com forte contetdo religioso, fundamentado na obediéncia cega e
mecanica a regras codificadas pelas autoridades escolares, e muitas vezes,
religiosas. (TARDIF, 2020, p.36)

Uma discussdo acalorada se cultiva nas discussbes acerca da formacdo docente
envolvendo a aplicacdo das tecnologias. Muitas vezes, a supervalorizacdo dos recursos
tecnoldgicos atrapalha uma concepcédo sélida da formacao, por equivocos simplistas, no que
concerne um saber adequado na aplicacdo da propria tecnologia, chegando a gerar confusdo
sobre o uso ideal da ferramenta, como discute Tardif (2020).

As palavras de Charlot (2013) promovem certa tranquilidade em descobrir que é
possivel eliminar davidas, no que concerne a identificacdo das autoridades escolares, visto que
as presencas de instituicdes internacionais vigoram apenas como influéncia progressiva, como
é 0 caso dos Estados Unidos, dando conta de que, antes da globalizacéo, ja aspirdvamos por
mudancas significativas no processo de ensino. N&o obstante o desenvolvimentismo parecer
uma proposta eficiente, o Brasil optou por tomar outro caminho que levou a necessidade de

estudar transversamente o objeto em pauta nesta pesquisa, qual seja: as matrizes curriculares
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dos cursos de Pedagogia ofertadas no Estado de Sergipe, por meio das instituicdes de ensino
superior e os resultados do ENADE (2017/2021) e SAEB (2021).

No que concerne ao alargamento do tempo de estudo para nove anos, Charlot (2013)
representa como ponto positivo no quesito qualidade e ensino, considerando que a mudanca
promoveu a massificacdo do ensino, com efeitos a democratizagdo, ampliando o leque de efeito
social positivo.

O projeto desenvolvimentista tinha uma proposta clara e direta de preparar o estudante
para 0 mercado de trabalho. Em oposicdo ao ensino vigente, ocupa-se de fazer a critica social
ao sistema e atua no campo da ideologia em detrimento da preparagdo para o trabalho. Neste
aspecto, Charlot (2020) oferece uma contribuicdo importante quando retoma a ideia de
educagdo em um paralelo com antropologia.

E necessario, ou mesmo simplesmente atil, “basear” a educagio, e mais ainda,
based-la em uma concepgdo do “homem”? Hoje em dia preocupa-se com a
eficacia das aprendizagens, do desempenho, das redes, e as consideracdes
filosoficas sobre “o homem” parecem ultrapassadas, relegadas a curiosidade
histérica. Mas isso é relevante? Pode-se educar, e mesmo instruir, sem
qualquer referéncia, implicita ou explicita, a uma ideia, pelo menos esbocada,
do que é o ser humano ¢ de sua diferenca do animal? A ideia de que “nédo se
pode fazer isso com um ser humano”, que ndo é um animal, pode ser realmente
expulsa das préaticas e das representacdes pedagdgicas — mesmo que, sem
divida, a definicdo de “isso” que ndo podemos fazer varie de acordo com
culturas, classes sociais e posi¢es religiosas? (CHARLOT, 2020 p. 12).

A contribuicdo de Charlot (2020), no contexto da Pedagogia e suas formas transpostas
historicamente, considerando o homem no seu tempo, com sua cultura e forma de agir, na
sociedade e na politica, demonstra uma distancia pedagogica consideravel, quando se pensa em
formacdo. A Pedagogia dos anos 60 do século XX difere levemente daquela dos anos 70 e,
consequentemente, a dos anos 80 do século XX, mas havia um ponto central na discussao que
era a educacao do homem para a sociedade, a familia e a religido. A sociedade contemporanea
confunde o ser humano com méaquinas e estabelece uma competicao absurda sobre a velocidade
de producdo em que o homem e a maquina sdo competidores opostos, ndo obstante 0 homem
sempre perca em velocidade, em detrimento da qualidade.

Trazer a Pedagogia para o campo antropologico e historico pode fazer algum sentido,
se pensarmos que as transformacbes operadas nos conselhos superiores para a aplicacdo da
pedagogia ndo supriram, historicamente, um resultado esperado. As solucdes apontadas mais
parecem remendos de curto prazo do que propriamente um projeto de educagéo. Talvez resida
ai a angustia militante e recorrente de Silva Junior (2020), quando denuncia o0 descaso com a

pedagogia como algo estratégico.
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Desse modo, cabe a pergunta: para quem € pensada a educagdo? Quais 0s propositos
dos bureaux quando traca seus planos e projetos educacionais? O préprio Charlot (2020)
confessa que ndo entendeu ainda o processo pedagdgico contemporaneo e, ao escrever o texto
Educacao ou Barbarie, confessa: “A ambigao deste livro é compreender essa nova configuragao
da questdo da educagao dentro da sociedade contemporanea” (CHARLOT, 2020, p. 10).

No entanto, o problema permanece: comparando-se ao passado, o professor continua
oferecendo 0 ensino como uma prescricdo desassociada da vida cotidiana. Isso alcanca a
Matematica quando os professores pedem aos estudantes para criar contas e encontrar respostas
sem vinculos a vida cotidiana, dando a impressdo de que esse € um conhecimento que consiste
em um conjunto de regras arbitrarias que existem como um castigo escolar. Para amenizar tal
situacdo, espera-se que a formacgdo do professor em Matematica, sobretudo, na Educacgéo
Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, possa ser um divisor de aguas no processo
formativo dos alunos a partir de um incremento na formagéo docente.

Sobre isso, Lorenzato (2010) recomenda que o professor detenha o conhecimento
daquilo que esta ensinando. Nesse aspecto, o estudante terd maior condi¢do de aprendizagem.
Para o autor, dar aulas é diferente de ensinar, considerando que seja possivel dar uma aula sem
conhecer o assunto, sobre o qual a aula rege. Segundo e¢le, “[...] é possivel dar aula sem
conhecer, entretanto, nao ¢ possivel ensinar sem conhecer” (LORENZATO, 2010, p. 3). Mas,
se o leitor imagina em perguntar o que o professor deve conhecer, o autor afirma que, no caso
da Matematica, o professor precisa conhecer tanto os conteudos de Matematica quanto a
didatica ou técnica adequada para ensinar tal conteudo.

Dessa forma, Nacarato, (2019) infere que a formagdo Matematica para a professora de
polivalente € desafio, considerando que ela nem sempre conseguiu, durante sua formacao,
aprender o que necessita ensinar. Segundo ele, “[...] ¢ inegavel que nos ltimos trinta anos o
Brasil tem assistido a um intenso movimento de reformas curriculares para o ensino de
Matematica.” (NACARATO, 2019, p. 10). Novamente, o que estd em jogo, neste caso, € a
capacidade de preparacdo do professor para o ensino de Matematica, englobando seus
conhecimentos sobre o tema.

Os curriculos de Matematica elaborados nessa década, na maioria dos paises, trazem
alguns aspectos em comum, que se podem dizer inéditos quanto ao ensino dessa disciplina:
alfabetizagdo matematica; indicios de ndo linearidade do curriculo; aprendizagem com
significado; valorizag&o da resolugéo de problemas; linguagem matematica, entre outros. Esses
aspectos, de certa forma, fizeram-se presentes nas propostas curriculares dos estados brasileiros
(NACARATO, 2019, p. 10).
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Diante dessa uniformidade de opinides dos autores Lorenzato e Nacarato, constata-se
que sdo necessarias mudangas no ensino de Matematica que envolve a formagdo do professor,
0 método, o conhecimento do contetdo e a abordagem. Assim percebe-se que sdo muitas e
constantes as mudancas feitas nas regras da educacdo no Brasil, em busca da qualidade no
ensino e na aprendizagem. Talvez sejam impossiveis de dar um resultado adequado, ou mesmo
entrar em vigor na pratica pedagdgica, por falta de compreensdo da nova regra, por parte de
professores e instituigoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Através do ENADE (2017/2021), o estudo verificou que as matrizes curriculares dos
cursos de Pedagogia ofertadas no estado de Sergipe por meio das instituicdes de ensino superior
cumprem as orientacdes das DCNs. Contudo, percebeu-se na avaliagdo SAEB (2021), que 0s
resultados do Componente Curricular de Matematica no 5° ano das séries iniciais apresentam
indice de proficiéncia baixo, essa situacdo evidencia que a proposta de formacdo inicial do
Pedagogo ndo completa saberes especificos a serem trabalhados com os estudantes. Ademais,
foi possivel constatar que a formacdo do pedagogo esta fragilizada diante dos cursos de
Pedagogia oferecidos pelas IES no estado de Sergipe, pois suas matrizes curriculares ndo
contemplam contetdos satisfatorios para que o pedagogo possa ministrar 0 componente

curricular de Matematica no 5° ano do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais.
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