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DESAFIOS E POSSIBILIDADES NAS INSTITUICOES PUBLICAS
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RESUMO

A escola deve deixar de lado os paradigmas, assumindo o seu devido papel de analisar, compreender e
dar assisténcia as criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), tragcando uma ponte entre
Ensino Regular ¢ Educacao Inclusiva, s6 assim, ird contribuir para a aquisicdo de conhecimento e
meio social. Nesse percurso estudantil, infelizmente podemos afirmar que hé casos de restricdo ao
acesso escolar. Por exemplo, podemos citar a dificuldade de encontrar professores com formacgao
adequada para trabalhar com esse determinado publico de alunos ou a falta de conhecimento de pais
que ndo permitem ou ndo matriculam seus filhos com medo de rejeigdo, seja por parte dos alunos ou
pela propria escola. A presente pesquisa teve como objetivo central apontar os desafios e
possibilidades que englobam o processo de inclusdo dos estudantes com TEA nas Institui¢des Ptblicas
de ensino, quanto aos marcos legais constitucionais adquiridos mediante as lutas da comunidade
autista, sendo também investigados os fatores que contribuem para a formacdo e trabalho docente
pertencentes as salas regulares e de recursos multifuncionais. Através dessa pesquisa exploratoria
também conseguimos compreender a relagdo entre familia versus escola nesse processo construtivo
que objetiva o desenvolvimento das criangas com autismo.

Palavras-chave: Autismo, Inclusdo, Escola Publica.

INTRODUCAO

A expectativa do ser humano ¢ de se apropriar de conhecimento que ¢ oferecido no
espago escolar, espera-se que este ambiente seja receptivo, acolhedor, e nao seja excludente no
ambito da matricula de ingresso.

Contudo, o ambito escolar ¢ o primeiro a dar oportunidades significativas aos grupos de
criancas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou com quaisquer outras
deficiéncias, abrindo o caminho para a diversidade, com o proposito de educagado a todos, nesse
atual desafio de construir uma escola inclusiva.

A escola deve deixar de lado os paradigmas, assumindo o seu devido papel de analisar,
compreender e dar assisténcia a criangas com TEA, tracando uma ponte entre Ensino Regular e

Educagao Inclusiva, s6 assim, irdo contribuir para a aquisi¢ao de conhecimento e meio social.
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Nesse percurso estudantil, infelizmente podemos afirmar que ha casos de restricdo ao
acesso escolar. Por exemplo, podemos citar a dificuldade de encontrar professores com
formacdo adequada para trabalhar com esse determinado publico de alunos ou a falta de
conhecimento de pais que ndo permitem ou ndo matriculam seus filhos com medo de rejeigao,
seja por parte dos alunos ou pela propria escola.

Segundo Carvalho (2014), ¢ importante identificar as diversas peculiaridades do
transtorno do espectro autista, sua condi¢do pode vir a afetar seu ingresso, permanéncia e
progresso na escola. Tendo em vista que as escolas tem dobrado o numero de ingresso de
alunos com deficiéncia, torna visivel a necessidade de tecer atividades que contemplem todos
que estao em torno das criangas com TEA, sem davida no espago escolar, as criangas que
aprendem a conviver com as diferencas tendem a ter mais facilidade em participar de atividades
sociais, partilhar experiéncias e informacdes, contribuindo para seu desenvolvimento. Além
disso, essa socializacdo fomenta a observacao através de pesquisas sobre o processo de inclusao
de criangas com espectro autista nas instituicdes publicas de ensino.

Para compreender o objetivo, aplicamos a pesquisa descritiva exploratdria, e
utilizaremos como problematica, as dificuldades e os desafios encontrados por pais e
professores de criancas com TEA nas institui¢des publicas e as possibilidades de transforma-las
em um espago de inclusdo e de respeito as diferencgas.

Na delimitagcao dos estudos, propomos pesquisar o que diz a lei referente a Educagao
Inclusiva, no que abrange as criangas com transtorno do espectro, como também verificar a
formagao dos professores atuantes nas salas de aula, e por fim, avaliar as condi¢cdes do meio

escolar, identificando a relacao entre escola e familia.
METODOLOGIA

O tipo de pesquisa eleito para o presente trabalho foi o exploratorio, tendo vista que
segundo (PRODANOV; FREITAS, 2013, p.144) “Nas pesquisas desse tipo, o pesquisador sabe
quais os aspectos da comunidade ou do grupo que sdo significativos para alcangar os objetivos
pretendidos.” Entdo acreditamos que a exploracao cientifica envolve situacdes observaveis no
contexto escolar, na sala de aula, no ambiente familiar, enfim, em todos os meios que

estabelecem o desenvolvimento das relagdes humanas, o feedback no momento da aplicagao da
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pesquisa, apresentaram discursos que tecem uma perceptiva de respeito as diferencas. A
pesquisa foi aplicada na turma do 5° ano de uma institui¢ao escolar da rede publica de ensino,
localizada na cidade de Caldas Brandao/PB. A turma atende ao total de 26 criangas, sendo que
uma delas ¢ autista.

Desse modo elegemos os instrumentos que visem a investigagdo dos documentos,
como livros na area da educagdo inclusiva, aparatos normativos ¢ documentos da escola,

exemplo, proposta pedagogica do ensino regular e da sala de recursos multifuncionais, o Plano

Politico Pedagdgico entre outros.

RFERENCIAL TEORICO

A legislacdo brasileira avangou nos aspectos que caracterizam a inclusdo e aceitagao
social das pessoas com TEA. Em dezembro de 2012, com a homologacao da Lei Berenice
Piana (Lei n° 12.764), politicas de amparo e prote¢do a Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista foram adotadas, sendo este acontecimento um grande marco legal/historico para os
familiares e profissionais que desenvolvem um trabalho com esse publico. No caput § 2° do Art.
1° da Lei Berenice Piana, esta registrada uma afirmagao que faz toda a diferenga na garantia dos
direitos: “A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia,
para todos os efeitos legais”. Sendo este, um aspecto de estrema importancia e necessidade de
que até entdo nao existia. Ainda no Art. 2° da Lei Berenice Piana uma das diretrizes de extrema
importante se caracteriza como: “o incentivo a formagdo e a capacitagdo de profissionais
especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e
responsaveis”. Esta necessidade bdasica ¢ primordial, pois a comunidade geral (pais, escola)
precisam conhecer para estimular e ajudar o processo de desenvolvimento das criangas
adequadamente.

O processo inclusivo na sociedade ainda tem sido um campo permeado de muito
preconceito, tais agdes partem inicialmente da familia, que por ndo aceitar a deficiéncia da
crianca, em muitos casos a familia recebem o diagnostico como luto mortal ou até nao se
mobilizam para chegar ao parecer clinico, negligenciando de certa forma o desenvolvimento

cognitivo e comportamental da pessoa autista.
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O Art. 3° da Lei Berenice Piana, ressalva que a pessoa autista tem por direito “acesso a
educagdo e ao ensino profissionalizante”. Nessa perspectiva, a escola necessita quebrar todas
as barreiras que possam se tornar empecilho para que esse aluno adentre no espago escolar,
necessariamente o ambiente escolar precisa se tornar adaptavel, aconchegante, para acesso e
permanéncia desse aluno. A escola precisa reconhecer seu verdadeiro papel no processo de
inclusdo escolar, notoriamente o tratamento do professor, as atividades desenvolvidas, o
processo educativo no geral, deve ser desenvolvido coletivamente, abrangendo sempre a
concepcdo que que os alunos com caracteristicas autistas ndo atrapalhardo o processo
educativo, mas diversificara essa construgao.

No Art. 208, inciso III da Constituicao Federal, como também no Art. 54, inciso III, do
Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA) — Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, esta deferido
a garantia de: “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Nesse sentido, as leis fundamentam a garantia
de um atendimento especializado que vai além do ensino regular, tal a¢do deve ser
desencadeada em horario oposto ao da sala de aula regular, mas que ndo pode se caracterizar
como uma atividade extra escolar, pois esse sentido desvincula o processo de inclusao.

A partir desses marcos legais podemos implementar outra fundamentacdo legal de
extrema relevancia que estd fixada no paragrafo tnico do Art. 2° da Lei Berenice Piana, que
afirma: “A pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular tera direito a acompanhante especializado”. Nesta regulamentagdo, formaliza o total
direito de um acompanhante extremamente capacitado para o discente autista, tal profissional
promovera a melhor acomodacao, ambientagdo e socializagao ao novo contexto que aluno esta
sendo inserido, que ¢ a institui¢ao publica de ensino.

Nestas perspectivas apresentadas, vale ressaltar que se faz necessario o engajamento da
familia como propulsora, da escola como ambiente receptivo e dos professores como
mediadores, para que assim, se consolide uma educagdo cada vez mais inclusiva, onde todos os
alunos autistas ou nao, possam ser acolhidos e mantidos no mesmo processo de progressao
estudantil, sem acepcdes ou tratamento diferente.

Segundo Salamanca (1994), o principio que orienta a estrutura da educagdo em uma
perspectiva inclusiva parte do principio de que as escolas deveriam acomodar todas as criancas

independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
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outras, que deveriam, ainda, incluir criangas deficientes e superdotadas, criancas pertencentes a
minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desvantajosos ou
marginalizados [...].

Nesse sentido, para exercer o trabalho docente na educacdo, entende-se que sdo
necessarias uma formagdo sélida, vivéncia e formagdo continuada ao longo da trajetoria
profissional. E recomendado que o docente se dedique constantemente ao processo de
aperfeigoamento e de reflexdo critica sobre suas proprias praticas pedagdgicas, mantendo-se em
sintonia com a realidade moderna e com as necessidades apresentadas pelo publico, tanto em
relagdo ao seu desenvolvimento quanto aos processos de aprendizagem.

E importante ressaltar que para Paulo Freire (1986), a aprendizagem precisa estar
voltada para a realidade do educando, precisa ter objetos que as criangas trabalham em seu
cotidiano na comunidade. Nesse sentido, o ambiente frequentado pelo estudante necessita ser
colorido, ter jogos didaticos, desenvolvimento de brincadeiras pedagdgicas, socializacdo de
imagens contextualizadas, objetos e tracos da cultura local, possibilitando aprendizagens a
partir de novas experiéncias, amenizando as dificuldades que sdo observadas no cotidiano.
Assim, a aprendizagem torna-se mais significativa, pois reflete a realidade vivenciada, a partir
de um trabalho que visa respeitar a individualidade de cada educando e como consequéncia, um
melhor resultado na constru¢do do conhecimento.

Mesmo diante das experiéncias citadas e da postura profissional exigida, podemos
afirmar que tais perspectivas ainda ndo integram totalmente as caracteristicas que devem ser
atribuidas aos professores atuantes na Educagdo Inclusiva, nesse sentido, a importancia da
formacgdo, preparacdo e disposi¢do docente ¢ essencial para que haja de fato a inclusdao que
tanto defendemos nesse texto. Efetivamente, (Cunha 2014) afirma: Nao ha como falar em
inclusdo sem mencionar o papel do professor. E necessario que ele tenha condi¢des de trabalhar
com a inclusdo e na inclusdo. Sera infrutifero para o educador aprender sobre dificuldades de
aprendizagem e modos de intervengdo psicopedagdgica se ndo conseguir incluir o aluno (p.
101).

O papel do docente ¢ extremamente importante, os mecanismos ofertados para a
execucdo do trabalho sdo tdo necessarios, quanto as formagdes que cada profissional recebe

para aprimoramento da sua pratica, pois ¢ através destas perspectivas que acontece a inclusao
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da crianga, sendo assim, caso a instituicdo e o profissional em sala ndo disponha dos recursos
essenciais, a inclusao sera apenas mais uma palavra e ndo uma pratica prazerosa, eficaz.

Ao afirmar que os professores sdo atores competentes e sujeitos do conhecimento,
Tardif (2014) posiciona a subjetividade no centro das pesquisas sobre o ensino e sobre a
formacdo de modo geral. Dessa forma, ndo ¢ possivel separar a pratica profissional da
subjetividade do docente, porque existe um imbricamento entre o conhecimento pessoal e
profissional. Podemos diagnosticar que a formacao competente do professor se concretiza
quando nos seus mecanismos de trabalho, tal profissional se encontra na realidade que permita
o conhecimento de si proprio e do outro

Assim, fica evidente que a teoria e a pratica sdo portadoras e produtoras de praticas e de
saberes, de teorias e de agdes, e ambas influenciam o professor, seus conhecimentos ¢ sua
subjetividade. Entretanto, ressignificar os saberes docentes, ndo quer dizer apenas aproximar

teorias e praticas, mas articula-las, fazé-las conversar, de maneira a fundamentar habilidades e

competéncias, o “saber-fazer” e o “saber-ser” do professor como individuo e profissional.

RESULTADOS E DISCUSSOES

No Brasil o marco nesse processo ¢ a Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988), que até
entdo nao obtinha nenhuma politica publica que contemplasse o acesso universal ao ensino.
Neste contexto, a familia também ¢ parte no processo de uma educacao para todos, na
Constitui¢do ¢ contemplada em seu art. 205 “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o
trabalho” (BRASIL, 1988).

Dentro da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(BRASIL, 2008) nos remetemos a pensar nas possibilidades do fazer inclusivo e da importancia
da Educacao Especial ndo apenas como um atendimento educacional especializado, mas como
parte do ensino como um todo, além de destacar quem sdo os seus sujeitos, definindo seu

publico alvo, entre eles os alunos no TEA, caracterizando-os como:

“[...] aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas € na comunicagao,
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um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil”. (BRASIL, 2008).

Pensando nas especificidades da deficiéncia e no que se especificou acima, surge a
necessidade de compreendermos as relagdes entre familia e escola, especificamente no contexto
de inclusdo de pessoas com TEA em que a participa¢do da familia ¢ essencial. Para isso faz-se
necessaria uma revisao de modelos tedricos que contemplem as varidveis envolvidas nessa
relagdo.

As caracteristicas clinicas do TEA afetam as condi¢des fisicas ¢ mentais do individuo
que o apresenta, aumentando a demanda por cuidados e, consequentemente, o nivel de
dependéncia de pais e/ou cuidadores. Essa situacdo pode constituir-se um estressor em
potencial para familiares. O que os estudos vém demonstrando ¢ que maes de criangas com
TEA tendem a apresentar maior risco de crise e estresse parental do que os pais. Ja que é sobre
elas que incide a sobrecarga de cuidados relacionados com a crianga, de modo que estd possa
ficar insatisfeita com a divisao das tarefas do casal. Por outro lado, os pais consideram justa a
divisdo dos cuidados diretos, visto que eles assumem as responsabilidades financeiras da
familia (MARTINS; ACOSTA; MACHADO, 2016).

Buscamos demonstrar que a parceria entre escola e familia pode beneficiar o
tratamento e evolugdo cognitiva da crianca diagnosticada com o Transtorno do Espectro do
Autista. Além de ser um ambiente favoravel para o desenvolvimento das habilidades das
referidas criangas, a escola ¢ vista como um espaco de convivio social para os pais, ja que a
convivéncia com outros familiares pode tornar-se dificil e diminuida (MARTINS; ACOSTA;
MACHADO, 2016). Destacamos, ainda, as evidéncias de que a provisao precoce de educagao
formal, aliada a integragdo de todos os profissionais envolvidos, tem apresentado bons
resultados. Criangas com desenvolvimento tipico fornecem, entre outros aspectos, modelos de
interagdo mais elaborados as criangas com o TEA. Acreditamos, assim, que a convivéncia
compartilhada da crianga com o transtorno na escola, a partir da sua inclusdo no ensino comum,
possa oportunizar contatos sociais e favorecer seu desenvolvimento.

Para Cunha (2009) ¢ relevante que escola e familia sejam concordes, que trabalhem da
mesma forma estabelecendo os principios que permitirdo uma articulagdo harmoniosa na

educagdo. Pois, mesmo que seja comum existirem em qualquer aluno posturas comportamentais
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diferentes em casa e na escola, possuindo o TEA isto poderd trazer prejuizos. De acordo com o
autor, tornar-se-a muito dificil o aprendizado, quando a escola e a familia discordarem na
maneira de trabalhar, ocasionando uma postura diferenciada de uma das partes, mesmo que
bem-intencionada, quanto as praticas educativas. Torna-se importante a parceria entre familia e
escola, ja que os pais sdo provedores de informagdes que podem colaborar com o planejamento
das intervengdes educacionais das criancas com o TEA (MARTINS; ACOSTA; MACHADO,
2016).

A escola, configurada como um espago por exceléncia da educagdo e da mediagdo
social, detém a fun¢do social e fundamental de oferecer condigdes potenciais para que os
conhecimentos  produzidos historicamente pela humanidade sejam  devidamente
democratizados, apropriados e objetivados pelos alunos, independentemente de suas condigdes
fisicas, intelectuais, socioecondmicas e culturais (HAAS, 2016). Os pais sdo portadores de
informagdes preciosas que podem colaborar com o planejamento das intervengdes educacionais
das criangas autistas. A parceria entre essas duas instituicdes pode amenizar o estresse €
assegurar motivagdo para a continuidade do desenvolvimento da crianga e das técnicas dentro
de casa.

A familia e a escola emergem como duas instituigdes fundamentais para desencadear
0s processos evolutivos das pessoas, atuando como propulsoras ou inibidoras do seu
crescimento fisico, intelectual, emocional e social. A parceria entre familia e escola ¢ enfatizada
pela Declaragdo de Salamanca, que compreende a inclusdo escolar da crianca com o transtorno
e de outras com necessidades especiais educacionais, exigem modificagdes das estratégias
didaticas e curriculares, bem como a mudanga de pensamento e habitos culturais que envolvam
a comunidade escolar (professores, gestores, coordenadores, alunos e as suas familias), pois
leva em consideragdo que ¢ um processo que deve ir além dos limites da escola.

A participagdo da familia e comunidade traz para a escola informagdes e sugestoes,
especificando necessidades e sinalizando os possiveis rumos a serem tomados. Uma das
fun¢des da Educagdo Inclusiva ¢ estreitar a relagdo com a familia, na busca de que o trabalho se

torne interdisciplinar e colaborativo.

CONSIDERACOES FINAIS
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Apresentamos alguns apontamentos feitos a partir de uma pesquisa, que discutiu a
relagdo cotidiana entre escola e familia de crianca com Transtorno do Espectro Autista. De
acordo com Giddens (2005, p. 175), familia ¢ “um grupo de pessoas diretamente unidas por
lagos de parentesco, no qual os adultos assumem a responsabilidade de cuidar das criangas”.
Ainda, segundo o autor, ao se casarem as pessoas tornam-se parentes. O tedrico define o
casamento como “a unido sexual entre dois individuos adultos, reconhecida e aceita
socialmente” (Idem). E possivel observar que ndo ¢ definido o género e sim dois individuos
adultos. Tal institui¢do passou por muitas mudancas ao longo da historia, mas isso ndo alterou a
importancia institucional da familia.

Considerando as questdes apontadas durante o texto, passamos a localizar os modos
como esta pesquisa foi sendo construida, a partir da institui¢do educativa, um dos espagos mais
relevantes, na socializa¢do da crianga pequena, depois da familia.

Ao final dos estudos realizados, ¢ possivel compreender a grande necessidade e a
importancia da participagdo da familia na vida escolar das criangas. Os pais precisam
reconhecer que possuem um papel de muita relevancia no processo de inclusao escolar.

Tendo em vista que a relacdo familia-escola ¢ fundamental para a construcdo da
identidade, autonomia e cidadania do aluno. Portanto, essas duas institui¢des devem estar
conscientes de seu papel, devendo participar ativamente do processo de desenvolvimento dos
alunos. E imprescindivel que familia e escola estabelegam uma parceria para a promogio do
desenvolvimento das criancas com TEA. No entanto, a escola precisa dispor de todos os
recursos necessarios para que a inclusio de fato ocorra, é preciso que a escola esteja preparada
para receber os alunos, e garantir a permanéncia no contexto de ensino regular, como também
na sala de recursos multifuncionais.

E preciso, também, que a escola se empenhe em promover essa participagdo ativa da
familia nas atividades escolares dos estudantes, de modo a entender que se trata de uma agao
conjunta, de um trabalho colaborativo, que nao ¢ somente de responsabilidade da institui¢ao
escolar, mas sim de toda a sociedade.

Em suma, o trabalho de conscientizagdo ¢ muito importante para o processo de inclusdo
escolar, pois quando cada um entender e desempenhar verdadeiramente o seu papel dentro
desse processo (institui¢do de ensino, familia, governo, sociedade), teremos de fato, resultados

positivos no ensino nao s6 dos alunos com TEA, mas no desenvolvimento humano de todos os

! Graduado em Licenciatura em Letras - IFPB, joaopedro8152@gmail.com;
2 Graduando em Terapia Ocupacional - Unifatecie -, janioaraujori@gmail.com,



ISSN: 2358-8829

E . 5 y
1X CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

alunos. Porque, assim, teremos alcancado o nosso objetivo de ter uma escola para todos,

igualitaria, onde todos indistintamente tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem.
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