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A IMPORTANCIA DO DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS
PROFISSIONAIS PARA USO DE TECNOLOGIAS NO ENSINO
APRENDIZAGEM DE MATEMATICA

Marcos Fabiano Oliveira Mangueira®

RESUMO

Na educacdo, as tecnologias digitais da informacéo e comunicacéo, TDICs, tém sido incorporadas as
préaticas docentes promovendo aprendizagens mais significativas, no intuito de apoiar os professores na
implementacdo de metodologias de ensino ativas, alinhando o processo de ensino-aprendizagem a
realidade dos estudantes e despertando maior interesse e engajamento dos alunos em todas as etapas da
educacdo basica. Nesse sentido, a formacdo docente é um processo importante, pois, passa a desenvolver
competéncias no processo de ensino-aprendizagem com o uso de ferramentas tecnolégicas. Rever
algumas préaticas e ampliar as competéncias em diversas outras areas do processo educativo é
fundamental para atingir-se uma ampla formacdo educacional. No que se refere ao ensino da
Matematica, é de suma importancia que o professor promova o desenvolvimento de atividades que
explorem suas aplicacGes. Sendo assim, as TDICs trazem em sua trajetoria uma perspectiva inovadora,
que tem como caracteristica basica a inter-relacdo entre pesquisa, formagdo e pratica com o uso das
tecnologias. Portanto, trata-se de um dos desafios que o professor enfrenta no cotidiano escolar: integrar
a tecnologia ao curriculo e desenvolver a competéncia de trabalhar com ferramentas tecnoldgicas
certificando-se do aprendizado do aluno. Nesse sentido, o objetivo desse artigo é discutir o uso de
tecnologias e o desenvolvimento de competéncias aliado ao ensino da Matemaética para a construcdo da
efetiva aprendizagem. Foi possivel constatar que as competéncias profissionais sao um viés de grande
importancia, quando se trata do curriculo escolar. O trabalho com as competéncias exige, de todos o0s
agentes envolvidos no processo educativo, uma mudanca de postura e, por consequéncia, um
permanente trabalho pedagégico integrado, pois, o curriculo é o campo mais importante para
transformar o processo pedagdgico devendo expressar e oportunizar a relagdo entre a construcdo do
conhecimento e sua reflexdo com a realidade.
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INTRODUCAO

No contexto atual, as tecnologias digitais da informacao e comunicacao, tém alterado as

formas de trabalhar, de se comunicar, de se relacionar e principalmente de aprender. Nesse
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sentido, na educacao, as tecnologias digitais da informacéo e comunicacdo, TDICs, tém sido
incorporadas as préaticas docentes promovendo aprendizagens mais significativas, no intuito de
apoiar os professores na implementacdo de metodologias de ensino ativas, alinhando o processo
de ensino-aprendizagem a realidade dos estudantes e despertando maior interesse e

engajamento dos alunos em todas as etapas da educacéo basica.

Na préatica didatica, a competéncia do professor em identificar as caracteristicas das
situacOes de ensino e interpreta-las na perspectiva de tomar decisdes sobre a conducao da aula
e do processo de ensino é vista, cada vez mais, como um componente importante em sua
profissdo (DA COSTA et al, 2021).

No que se refere ao ensino da Matematica, € de suma importancia que o professor
promova o desenvolvimento de atividades que explorem suas aplicacGes. Sendo assim, as
TDICs trazem em sua trajetéria uma perspectiva inovadora, que tem como caracteristica basica

a inter-relacédo entre pesquisa, formacao e pratica com o uso das tecnologias.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) no ensino de Matematica,
o professor deve identificar as principais caracteristicas dessa ciéncia, de seus métodos, de suas
ramificacdes e aplicacdes; conhecer a histdria da vida dos alunos, sua vivéncia de aprendizagens
fundamentais, seus conhecimentos informais sobre um determinado assunto, suas condicdes
socioldgicas, psicoldgicas e culturais; ter clareza de suas proprias concepcdes sobre a
matematica, uma vez que a pratica em sala de aula, as escolhas pedagdgicas, a definicdo de
objetivos e contetdos de ensino e as formas de avaliacdo estdo intimamente ligadas a essas

concepcdes (2001, p. 37).

Nos objetivos previstos nos PCN para o ensino da Matematica, nota-se que recursos
como a internet, softwares, jogos educativos e a realidade virtual trazem para a educacao
possibilidades que contribuem para a efetiva assimilagéo do ensino. Sendo assim, as TDICs
possibilitam o desenvolvimento de um aluno ativo no processo de ensino e aprendizagem,
protagonista de seu conhecimento, pois a tecnologia motiva o aprendizado, despertando o

interesse do aluno a aplicar e praticar o que se aprendeu (PERIUS, 2012).

No momento que a tecnologia esta envolvida nas situacbes de aprendizagem, o
profissional docente desenvolve a competéncia para o ensino com tecnologia. A competéncia
docente que envolve situacGes de aprendizagem tem se revelado complexa de ser desenvolvida,

uma vez que ela exige do professor a mobilizacdo de diferentes dominios do conhecimento em
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contextos nos quais ele deve tomar decisGes e, muitas vezes, gerenciar dilemas de ensino
(PERIUS, 2012).

Portanto, trata-se de um dos desafios que o professor enfrenta no cotidiano escolar:
integrar a tecnologia ao curriculo e desenvolver a competéncia de trabalhar com ferramentas
tecnoldgicas certificando-se do aprendizado do aluno. Sendo assim, o que estd em jogo para o
professor € o conhecimento tecnologico e pedagdgico do contetdo de Matematica e a
competéncia profissional que, cada vez mais, é premente o professor desenvolver. Dessa
maneira, 0 objetivo desse artigo é discutir o uso de tecnologias e o desenvolvimento de

competéncias aliado ao ensino da Matemaética para a construgdo da efetiva aprendizagem.

REFERENCIAL TEORICO

No ano de 1996 se criou a Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED do MEC) tendo
por finalidade o fomento para a incorporacdo do contexto das tecnologias de informacéo e da
comunicacdo (TIC) junto a educacdo, atuando também para o desenvolvimento da educacgéo a
distdncia levando em conta a democratizacdo e a melhoria da qualidade da educacdo, a
institucionalizacdo do SEED veio a impulsionar o desenvolvimento de programas focados para
a introducdo das tecnologias nas escolas, incluindo a preparacdo do docente (ALMEIDA,
2008).

A fim de se garantir a plena implementacao dos seus programas em territorio nacional,
com respeito a diversidade e também as caracteristicas regionais, a SEED entdo estabeleceu
uma cooperacdo junto as secretarias estaduais e as municipais de educacdo, que sdo
responsaveis em articular diretrizes nacionais em relacdo as politicas e as especificidades locais,
sustentando acOes, conduzindo o processo de insercdo das TIC em Nucleos de Tecnologia
Educativa (NTE), e em escolas baseando-se nas demandas que sdo expostas nos seus projetos
pedagdgicos (ALMEIDA, 2008).

De acordo com Sampaio (2016), o aspecto da integracdo das tecnologias diante do
processo de ensino e aprendizagem é considerado uma tarefa que na qual abrange diversos
fatores, ndo devendo se dissociar o conhecimento tecnoldgico do conhecimento pedagogico e
contetdos especificos direcionado para uma efetiva incorporagdo de tecnologias educativas

dentro da sala de aula, os docentes de Matematica possuem ao seu dispor um diversificado
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conjunto com recursos a fim de facilitar o calculo, representacdes geométricas e representacao
grafica das funcdes, procurando sempre saber mais em como manusear e utilizar corretamente
e de maneira criteriosa essas tecnologias educativas junto de seus alunos, entretanto, ndo séo
todos os professores que demostram as competéncias em Tecnologias de Informacédo e

Comunicacéo (TIC) para, de fato, o concretizarem.

Ramalho et al., (2017) afirmam que em uma sociedade cada vez mais marcada pela
utilizacdo em massa das tecnologias, a Matematica se apresenta como uma alavanca para o
desenvolvimento e a exploracdo de suas potencialidades, sendo uma area disciplinar em que se
pode constituir de uma oportunidade essencial na formacéo e na integracdo de jovens na vida
ativa, muito mais do que apenas executar algoritmos e procedimentos repetitivos, o que
realmente € exigido atualmente as pessoas, € a plena flexibilidade intelectual, a capacidade em
trabalhar diferentes tipos de representacdes, a capacidade em formular problemas, o modelar
de situacdes diversificadas e a avaliacdo de modo critico aos resultados que foram obtidos
utilizando diferentes metodologias.

Almeida (2008) explica que no Brasil é a integracdo entre a formacéo, a investigacao e
a préatica pedag6gica com utilizagdo das TIC que marca toda sua historia, sendo que o maior
desafio ainda € o aspecto da universalizacdo das TIC e o vasto desenvolvimento de experiéncias
exitosas, em meados dos anos 80, a marca foi a real implementacdo dos primeiros projetos
publicos de acordo com a abordagem da participacao ativa dos alunos, ja na década de 90, com
0 desenvolvimento da SEED/MEC, ocorreu um grande impulso nos programas em que eram
utilizados as tecnologias na educacdo e da educacdo a distancia de suporte em tecnologias,
através da cooperacdo entre o governo federal, os estaduais e os municipais, que ainda se
encontra influenciado pelas forcas politicas, um contexto que nem sempre € se encontra

convergentes com seus interesses.

Segundo Ricoy et al., (2011) os recursos didaticos sdo caracterizados como objetos ou
aparatos e meios de comunicacao na qual podem auxiliar a descobrir, a entender ou a consolidar
os conteudos nas diferentes fases de aprendizagem, hoje em dia estdo disponiveis diversas
ferramentas tecnologicas que, ao serem selecionadas para uma funcdo de metodologia
especifica, tendem a enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, entretanto essas novas
tecnologias ndo constituem um fim em si mesmas, pois ndo se trata apenas em substituir o

quadro negro ou o livro pela tela do computador, sdo tecnologias que devem estar associadas
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com as diversas formas de interacdo, entre o individuo que aprende e 0 que ensina junto a

mudancga na maneira como se entende a natureza do conhecimento.

O professor em seu contexto ndo deve utilizar ferramentas digitais unicamente por conta
da questéo de atualidade, mas deve sim utilizar no aspecto da utilidade, muito menos deve se
utilizar delas para as velhas praticas, sem um efetivo incremento junto a todo o processo
educativo, as tecnologias ndo podem garantir novas aplicacdes e, se ndo existem novos usos,
ndo existe uma verdadeira inovacdo e mudancas, essas novas tecnologias proporcionam
beneficios comprovados para o processo de ensino e aprendizagem, porém podem, também, se
transformar inadvertidamente em uma fonte de distracdo, pois a facilidade do acesso a
diferentes conteddos, sendo uma das grandes vantagens tecnoldgicas de informacdo e de
comunicacdo, podem facilmente tornar-se uma adversidade para o aluno e sem a devida
orientacdo, podera sentir dificuldade para selecionar, para organizar e apresentar informacoes

relevantes, inclusive podendo ser prejudicial o seu uso (RICQOY et al., 2011).

De acordo com o Ministério da Educacdo (2009), a certificacdo relacionada com as
competéncias basicas que na qual possibilitam a utilizacdo instrumental de TIC como sendo
ferramentas funcionais em seu contexto profissional se reporta as competéncias digitais, um
exemplo € o caso de um docente que necessita organizar pautas para avaliacdo de seus alunos
em folhas de célculo, no caso da certificacdo de competéncias permitem integrar as TIC em
suas praticas explorando as mesmas como recurso pedagégico e didatico mobilizando para um
melhor desenvolvimento das estratégias de ensino, em uma perspectiva para a melhoria de
qualidade no processo de aprendizagem dos estudantes se reportando para as competéncias
pedagdgicas e as profissionais com TIC, ou seja, 0 docente precisa saber como integrar o quadro

interativo diante da planificacdo de suas aulas.

A certificacdo das competéncias que visam a habilitacdo a fim de inovar praticas
pedagdgicas com as TIC, a partir de suas experiéncias e das reflexdes em uma perspectiva
investigativa e no sentido da partilha e da colaboracdo com a comunidade educativa se reporta
para as competéncias avancadas em TIC na educacéo (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009).

Os principais enfoques relacionados com as competéncias sao classificados em trés
grupos, de acordo com Font et al., (2015): Enfoque Cognitivo; Enfoque Motivacional e
Enfoque Integral ou da Agédo Competente.
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A conceitualizacdo de competéncia de uma maneira geral tende a se realizar a partir de
uma acgdo competente, a competéncia pode ser entendida como o conjunto dos conhecimentos,
das disposices, dentre outros na qual permite o desempenho mais eficaz dos contextos proprios
da profissdo e de acOes citadas na sua formulacdo, pode se caracterizar ainda como uma
potencialidade em que se atualiza diante do desempenho de a¢des eficazes e competentes, essa
primeira formulag&o necessita ser desenvolvida para se tornar operativa, devendo ser realizada
uma caracterizacdo da competéncia, a defini¢éo, os niveis de desenvolvimento e os descritores,

permitindo seu desenvolvimento e sua avaliacdo (FONT et al., 2015).

Mesmo com o risco de simplificar em excesso, poderiamos dizer que
a preocupacdo por identificar as fungdes ou as caracteristicas da
personalidade dos docentes eficazes - com o objetivo de incorporar
estas caracteristicas aos processos de sele¢do e de formacdo, passou
a0 interesse em determinar os métodos de ensino eficazes com o
objetivo de potencializar sua aprendizagem e utilizacao por parte dos
professores e, a partir dai, ao propoésito de identificar com precisdo as
competéncias profissionais dos docentes eficazes, com o objetivo de
situa-las no nucleo dos curriculos e das atividades de formacéo de
professores. (Coll et al., 2008).

A competéncia se encontra formada através da pratica, construida em contextos de
situacOes concretas, de problematicas e de desafiadoras, tendo os contelidos, 0s contextos e 0s

riscos identificaveis pelo aluno.

Em situacGes que o obrigam a alcancar uma meta, a resolver
problemas, a tomar decisdes (..) 0 exercicio constante é
indispensavel, é preciso confrontar-se com dificuldades especificas,
bem dosadas, para aprender a supera-las. (...) O aprendizado por
problemas, desenvolvido em certas profissdes profissionalizantes,
notadamente em algumas faculdades de medicina, supBe
simplesmente que 0s estudantes sejam colocados em situacBes de
identificacdo e resolucdo de problemas, construidos pelos professores
de maneira a encorajar uma progressdao na assimilacdo dos
conhecimentos e na construcdo das competéncias (PERRENOUD,
1999).

Perrenoud (1999) dividiu a competéncia de acordo com oito grandes categorias, sendo
elas o saber identificar, a avaliacdo e valorizagéo de suas possibilidades, os seus direitos, 0s
seus limites e as suas necessidades, o saber formar e a conducdo de projetos e o desenvolver
estratégias, podendo ser individualmente ou em grupo, o saber analisar de situacdes, de relagdes
e de campos de forca de maneira sistémica, 0 saber cooperar, 0 agir em sinergia, a participagdo

de uma atividade coletiva e a partilha da lideranca, o saber construir e estimular organizacoes e
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os sistemas de acdo coletiva tipo democratico, o saber gerenciar e superacdo de conflitos, o
saber da convivéncia com regras, o servir-se delas e sua elaboracdo, o saber construir das

normas negociadas de convivéncia que superem as diferencas culturais.

De acordo com a Base Nacional Comum referente & Formac&o Inicial de Professores
para a Educacdo Bésica— BNC Formacao (BRASIL, 2019), a utilizacdo de tecnologias digitais,
direcionadas para as diversas praticas docentes, incluindo o ensino, pode ser considerada como

uma competéncia profissional:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas docentes, como recurso pedagégico e como
ferramenta de formacgdo, para comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
potencializar as aprendizagens. (BRASIL, 2019, p. 17).

A BNC (Formacdo) determina o estabelecimento para os licenciados o contexto do
desenvolvimento de competéncias gerais docentes tendo base nos mesmos principios de
competéncias gerais que foram estabelecidas através da BNCC (BRASIL, 2018), ocorrendo
assim, a relacdo entre formacdo docente e Educacgdo Basica, portanto, os docentes se encontram
constantemente na busca de recursos antigos a fim de auxilid-los diante da integracdo das
tecnologias nas suas aulas, os professores podem identificar uma atividade da qual ele ja
trabalhou, ou mesmo um livro, exercicios ou slides das aulas antigas, dentre outros, e assim,

podendo adapta-los nos novos contextos e nas exigéncias de ensino (BRASIL, 2019).

Segundo Abreu et al., (2022), é necessario que o professor possa repensar 0 seu ensino,
refletindo sobre a utilizacdo das tecnologias digitais a fim de que consiga direcionar os alunos
obter a criticidade, sendo mais auténimos diante de seu conhecimento, o docente ndo sera
apenas um lecionador, pois serd também um organizador de conhecimento, mediador do
conhecimento, sendo um aprendiz permanente, se tornando construtor de sentidos, cooperando

e organizando os aspectos da aprendizagem.

Os professores no geral sempre devem buscar proporcionar um ensino com qualidade,
devendo ser o mais significativo possivel, e essas tecnologias digitais estdo para auxiliar esse
processo educacional, sendo preciso uma formacédo que possa auxiliar e ajustar a didatica com
as novas realidades do contexto da sociedade, também em relagdo ao conhecimento, ao aluno

e aos diversos universos culturais (ABREU et al., 2022).
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o exposto, podemos constatar que as discussdes empreendidas no
processo de formacdo docente favoreceram reflexdes relacionadas as decisdes didaticas do
professor, a trajetéria de aprendizagem planejada pelo professor, aos conhecimentos e
possibilidades de aprendizagem para os alunos, possibilitando construir conhecimentos sobre o

uso da tecnologia para o ensino.

A respeito das competéncias podemos verificar um viés de grande importancia, quando
se trata do curriculo escolar. O trabalho com as competéncias exige, de todos os agentes
envolvidos no processo educativo, uma mudanca de postura e, por consequéncia, um
permanente trabalho pedagdgico integrado, pois, o curriculo é o campo mais importante para
transformar o processo pedagdgico devendo expressar e oportunizar a relacdo entre a

construcdo do conhecimento e sua reflexdo com a realidade.

Portanto, € fundamental perceber que a escola deve repensar suas formas de processar
a educacdo, buscando entender como trabalhar com as competéncias, ja que a abordagem por
competéncias € uma maneira de levar a sério um problema antigo, o de transferir
conhecimentos. S&o necessarias mais pesquisas e intervencgdes para compreender a importancia

do processo de desenvolvimento de competéncias pelo professor na disciplina de matematica.
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