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RESUMO

Este estudo aborda uma andlise de literatura sobre as metodologias ativas de aprendizagem e a
concepcao epistemoldgica da avaliacdo evidenciada na metodologia ativa de aprendizagem de Sala de
Aula Invertida, uma proposta inovadora de educacdo em destaque no atual contexto ainda pandémico.
O objetivo da pesquisa bibliogréafica foi analisar o potencial pedagdgico das metodologias ativas de
aprendizagem e identificar os tipos e a concepgdo epistemoldgica de avaliagéo utilizados na prética da
metodologia ativa de Sala de Aula Invertida. Assim, realizou-se a busca de referéncias bibliogréaficas no
Banco de DissertacGes do Portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), no Dossié de Periodicos Eletrénicos Brasileiros, no Google Livros e na Scientific Electronic
Library Online (SciELO), no periodo de novembro de 2022 a janeiro de 2023. Os artigos, livros e tese
selecionados trouxeram reflexdes e proposicdes sobre as metodologias ativas e concepcdes de avaliagéo.
Para tanto, fundamentou-se na Analise Textual Discursiva (ATD), a qual se caracteriza como uma
metodologia de cunho qualitativo que visa compreender fenémenos e discursos. O estudo reforcou a
importancia do uso das metodologias ativas inovadoras e adogdo de pratica pedagdgica de avaliacao
processual e flexivel. No entanto, para sua melhor efetivacdo no contexto escolar, é necessario contornar
obstaculos como a mudanca de postura dos professores e demais profissionais da educacéo, no sentido
de transformar e se transformar por meio do processo de formacao continuada.

Palavras-chave: Metodologias ativas, Sala de aula invertida, Avaliacdo formativa.

INTRODUCAO

Nos altimos anos, as tecnologias digitais possibilitaram o desenvolvimento de novas
formas de aprender e ensinar, com praticas de experimentagdo e vivéncia no ambiente escolar.
Nesse contexto, as metodologias ativas ganharam énfase com a aplicacdo de metodologias
hibridas na educacdo representadas por uma resposta a necessidade de flexibilizacdo no
processo de ensino e aprendizagem. Sob essa 6tica, a Sala de Aula Invertida é uma metodologia

inovadora por propor uma mudanga na forma tradicional de ensino.
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De acordo com essa estratégia de ensino, o contetudo das aulas € antecipado e passa a
ser estudado em casa, enquanto as atividades séo realizadas em sala de aula, dando assim
protagonismo aos estudantes. Segundo Silveira Junior (2020, p. 4): “Com isso, o estudante
deixa para tras aquela postura passiva de ouvinte e assume o papel de protagonista do seu
aprendizado”. Essas mudangas vém revolucionando o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse prisma, o professor abandona, em sala de aula, o papel de expositor de informacéo
para mediar o desenvolvimento de atividades envolventes e desafiadoras, com o objetivo de
nortear os estudantes na construcdo do proprio conhecimento. Dai decorre a importancia da
formacdo continuada em servico desses profissionais, no tocante ao estudo sobre 0s principios
do método e sua aplicabilidade na Sala de Aula Invertida, tendo em vista a garantia do direito
do estudante de desenvolver suas competéncias e habilidades de forma auténoma.

Praticas pedagogicas inovadoras sugerem, entdo, mudancas de postura dos professores
e profissionais da escola, no que tange a concepg¢do de gestdo escolar, curriculo, avaliagéo,
espaco escolar, tempo pedagdgico, relacdo da escola com a comunidade escolar, entre outros.
Diante do exposto, com este estudo, buscamos responder a seguinte questdo: qual a concepg¢éo
epistemoldgica de avaliacdo evidenciada na pratica pedagogica dos professores que utilizam a
metodologia ativa de aprendizagem Sala de Aula Invertida?

Para responder a essa pergunta, selecionamos livros, artigos e uma tese. Dessa forma, o
presente texto esta dividido em cinco tépicos: fundamentacgdo tedrica; metodologia; resultados

da anélise e perspectivas; consideracdes finais.
METODOLOGIA

A metodologia desenvolvida no presente trabalho baseou-se na selecéo de artigos, livros
e tese de acordo com a sua relevancia, pratica pedagdgica e abordagem sobre concepcdes de
avaliacdo adotadas na aplicacdo da metodologia ativa de Sala de Aula Invertida e posterior
analise de cada texto. A metodologia utilizada para essa analise fundamentou-se na Analise
Textual Discursiva (ATD), a qual se caracteriza como uma “metodologia de andlise de dados e
informacdes de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre 0s
fendmenos e discursos” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 7).

Dessa maneira, as pesquisas qualitativas sdo fundamentadas em analises qualitativas e
servem de instrumento para entender, descrever, classificar e explicar fendbmenos e a relagédo

existente entre varidveis. Esse tipo de abordagem ganha forma com a analise de documentos;
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portanto, as técnicas qualitativas ndo se limitam a dados isolados e entendem a realidade como

uma construcgéo social na qual o pesquisador pode ser participante.
Selecdo das referéncias bibliogréaficas

Como critério de selecdo das referéncias bibliograficas, optamos, no presente trabalho,
por aquelas que apresentam qualidade de producéo intelectual na area de ensino com uso de
metodologias ativas de aprendizagem, com destaque para 0 método da Sala de Aula Invertida
e a concepcao epistemoldgica de avaliagdo adotada na aplicacdao dessa metodologia inovadora.

A busca foi realizada de novembro de 2022 a janeiro de 2023, em bases de dados e
portais eletrénicos de livre acesso, a saber: 0 Banco de Dissertacdes do Portal da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes); o Dossié de Periodicos Eletrénicos
Brasileiros; o Google Livros; e a Scientific Electronic Library Online (SciELO). O periodo
delimitado para a literatura selecionada contemplou publicaces a partir de 2003.

Para a selecdo dessas referéncias, identificamos, nos titulos, nas palavras-chave e no
resumo, a presenca de palavras relacionadas ao uso de metodologias ativas de aprendizagem e
a selecdo de autores com concep¢do epistemoldgica de avaliacdo formativa. Em seguida,
procedemos a leitura dos textos na integra com o objetivo de identificar qual a concep¢édo
epistemoldgica de avaliacdo, evidenciando possibilidades didaticas e pedagdgicas no uso da

metodologia ativa de Sala de Aula Invertida.
Anélise dos artigos, livros e tese selecionados

Seguindo a proposta da ATD, a primeira etapa consistiu na desmontagem dos textos ou
unitarizacao, isto é, os textos foram fragmentados dando origem as unidades de analise ou de
significado (MORAES; GALIAZZI, 2011). Os artigos, livros e tese analisados na reviséo de
literatura comp&em o corpus da pesquisa, a partir do qual foram obtidas as unidades empiricas,
que correspondem as transcri¢es exatas de frases extraidas desse corpus. Dos artigos e livros
contendo os referenciais tedricos que embasaram o estudo, foram obtidas as unidades teéricas.

Na segunda etapa, as unidades empiricas e tedricas foram agrupadas em categorias, as
quais foram definidas, a priori, com as categorias, sendo deduzidas das teorias que embasaram
a pesquisa, ou seja, foram obtidas a partir da leitura e analise do corpus. Por fim, a partir das

unidades de significado e das categorias, produzimos o texto interpretativo, por meio do qual
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buscamos ampliar a compreensao dos fendmenos estudados, relacionando os dados empiricos

e suas teorias.
REFERENCIAL TEORICO

As metodologias ativas de aprendizagem, como bem destaca Silveira Junior (2020, p.
4), “como toda e qualquer metodologia de ensino, precisa|m] ser pensada[s] e planejada[s] com
atencao para que os objetivos pedagogicos sejam alcancados”. Nesse sentido, ¢ necessario que
os docentes conhecam melhor 0 método de Sala de Aula Invertida, seus pros e contras, bem
como o seu papel e o do estudante nesse novo espaco, ensinando e aprendendo no processo
como inverter a sala de aula.

Dessa forma, ao aplicar a metodologia de Sala de Aula Invertida, o professor precisa
disponibilizar, com antecedéncia, os recursos didaticos necessarios para que os estudantes
estudem conforme a sua disponibilidade. Além disso, o professor deve orientar os estudantes a
anotarem suas duvidas para serem esclarecidas na aula, e pode solicitar a realizacdo de
atividades, como questionarios, seminarios, debates ou foruns, para verificar se ha alguma
duvida ou questionamento quanto aos recursos didaticos e abordar o assunto durante a aula
(SILVEIRA JUNIOR, 2020).

De acordo com Silveira Junior (2020), a Sala de Aula Invertida surgiu, em 2007, por
meio de uma reflexdo promovida por Aaron Sams, docente de Ciéncias nos Estados Unidos da
América (EUA). Conforme explanam Bergmann e Sams (2018, p. 10), essa metodologia ativa
inovadora emergiu com uma pergunta norteadora feita pelos educadores: “O que € melhor para
os meus alunos em sala de aula?”. Foi a partir desse questionamento que os autores se
encorajaram a planejar e a utilizar a metodologia Sala de Aula Invertida.

Bergmann e Sams receberam diversos prémios pelo desenvolvimento de atividades
inovadoras na educagdo. Bergmann foi contemplado, em 2002, com o Prémio Presidencial por
Exceléncia no Ensino de Matematica e Ciéncias (Presidential Award for Math and Science
Teaching) e classificado como semifinalista, em 2010, no campeonato Professor do Ano, no
Colorado, EUA. Ja Sams recebeu, em 2009, o Prémio Presidencial por Exceléncia no Ensino
de Matematica e Ciéncias (Presidential Award for Excellence for Math and Science Teaching),
e exerceu o cargo de copresidente da Comissdo de Normalizagdo do Ensino de Ciéncias no
Colorado (Colorado Science Academic Standards) (BERGMANN; SAMS, 2018).

Para tais estudiosos, os estudantes necessitam da presenca fisica do docente somente

quando ndo conseguem avangar no aprendizado e precisam de suporte de forma individual.
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Portanto, a apreensao do conteudo pode ser feita pelos estudantes sem que o professor esteja do
lado deles explanando uma série de informagGes. Com esse direcionamento, Sams e Bergmann
(2018) recorreram a gravacao de videoaulas para que os estudantes assistissem como “tarefa de
casa” e utilizassem o tempo em sala de aula para o esclarecimento de duvidas sobre no¢Ges ndo
compreendidas.

Desse modo, seria possivel desenvolver atividades mais dindmicas e propiciar aos
estudantes protagonismo na expansao dos seus conhecimentos. Foi assim que os professores
revolucionaram a sua pratica na escola onde atuavam. Diante disso, ressaltamos, de acordo com
Valente (2018, p. 26), que “as metodologias ativas sdo entendidas como praticas pedagogicas
alternativas ao ensino tradicional” baseado na transmissdo de informacao. Nessas praticas, 0s
estudantes adotam uma atitude mais participativa, que possibilita a resolucédo de problemas, o
desenvolvimento de projetos e a construcdo de conhecimentos.

Conforme explana o autor, desde o inicio do século XXI, gracas, em parte, ao uso das
tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo (TDIC), os estudantes, especialmente os do
Ensino Superior, tém tido um comportamento diferente em sala de aula. Nessa conjuntura, as
instituicGes de ensino superior tém se mobilizado, incrementando os recursos tecnologicos e,
até mesmo, a formacdo de docentes para se adequarem a essa nova realidade. No entanto, esta
ficando claro que o foco ndo deve estar na tecnologia em si, mas no fato de as TDIC terem
criado possibilidades de expressao e comunicacdo, que podem colaborar no desenvolvimento
de novas abordagens pedagdgicas (VALENTE, 2018).

Nesse bojo, € necessario observar que, apesar de ndo ser algo tdo novo, a metodologia
ativa de Sala de Aula Invertida se reinventou e se tornou um dos principais meios de colocar 0s
estudantes no centro do processo de ensino e aprendizagem. Portanto, € pertinente a reflexdo
sobre quais instrumentos e tipos de avaliacdo devem ser adotados pelos professores em sua
pratica pedagdgica, considerando o uso de uma metodologia ativa inovadora, a qual propicia a
criagdo de contextos de aprendizagem organizados de modo totalmente diferente daqueles da
educacdo formal, como ocorre em contextos informais ou ndo formais, que ndo contam com a
participacdo e o controle de um professor, tampouco com processos de avaliacdo e certificacdo
(ALMEIDA, 2018).

Nesse sentido, é necessaria e pertinente a discussdo sobre as concepcdes de avaliacdo
que estdo presentes na pratica pedagdgica dos professores que utilizam a metodologia ativa de
aprendizagem Sala de Aula Invertida. A respeito disso, Fernandes (2005, p. 65) evidencia que

“os sistemas educativos contemporaneos continuam com problemas para garantir que todas as



ISSN: 2358-8829 ‘% —
Eonedu

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

criancgas e jovens possam ter acesso a uma educacéo e formagéo que Ihes permitam integrar-se
plenamente nas sociedades”.

Ainda na concep¢éo do autor, a avaliacdo deve contribuir para que os estudantes sejam
mais autdbnomos e capazes de aprender utilizando melhor seus préprios recursos cognitivos e
metacognitivos. Assim, os modelos dominantes de avaliacdo das aprendizagens estdo sobretudo
orientados para classificar, selecionar e certificar os estudantes, sendo necesséria a adocéao de
pratica avaliativa que esteja essencialmente organizada para ajuda-los a aprender mais e melhor,
desenvolvendo competéncias e habilidades imprescindiveis para prosseguirem os estudos com
sucesso (FERNANDES, 2005).

Para Fernandes (2021, p. 3): “A avaliacao, a aprendizagem € o ensino sao trés processos
pedagdgicos incontornaveis e fundamentais que devem ser devidamente compreendidos por
todos os intervenientes nos sistemas escolares”. A avalia¢do ndo pode ser vista, entdo, como
um apéndice do curriculo, ela deve acompanhar todas as praticas pedagdgicas e processos de
ensino. A avaliacdo e pedagdgica e continua, precisa acompanhar e monitorar a qualidade do
ensino e, necessariamente, estar a servigo dos estudantes.

Logo, a avaliacdo deve ser um processo voltado para a inclusdo dos estudantes, isto €,
para a sua plena integragédo nas escolas e no sistema educativo. Nesses termos, as concegoes e
praticas de avaliacdo estdo intimamente ligadas as concepcdes curriculares €, a0 mesmo tempo,
as concepcOes que sustentam o ensino e a aprendizagem. Isso significa que o entendimento que
temos acerca da educacao em geral e do papel das escolas, assim como as nossas ideias sobre
a aprendizagem e o ensino, influenciam fortemente o que pensamos a respeito da avaliacdo das
aprendizagens e de suas préticas.

Essas sdo ideias que deverdo orientar as tomadas de decisdo dos sistemas escolares, em
qualquer nivel, desde o nivel politico, passando pelo nivel da administracdo da educacéo até o
nivel pedagogico no contexto das escolas e das salas de aula (FERNANDES, 2021). Para isso,
é preciso observar o rumo das politicas educativas no tocante a avaliacdo das aprendizagens,
pois precisam ser repensadas e transformadas; s6 assim poderdo contribuir decisivamente para
que as criangas e 0s jovens entrem em um outro patamar de desenvolvimento.

Desse modo, a avaliacdo ndo pode ser encarada como mera solugdo politica, por vezes
uma falsa solucéo politica, nem ser vista apenas como instrumento de prestacdo de contas por
parte das escolas e dos professores. A avaliagdo tem que ser essencial e, sobretudo, assumida
como um poderoso processo gque serve para ensinar e aprender melhor e, como tal, permite
transformar e melhorar a atual realidade da maioria dos sistemas educativos, garantindo assim
o direito de aprender de cada estudante (FERNANDES, 2005).
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Em consonancia com essa percepg¢éo, Luckesi (2005) elucida que o papel da avaliagéo
é o diagnostico da situacdo de aprendizagem para auxiliar na tomada de decisfes visando a
melhoria do desempenho dos estudantes. Por isso, para o referido autor, a avaliacdo deve ser
processual, dindmica, amorosa e acolhedora.

No entanto, sabemos que pensar e formular estratégias de avaliacdo que beneficiem e
promovam a aprendizagem dos estudantes nem sempre foi facil, mas a temética avaliacdo tem
sido muito estudada ao longo dos anos e segue evoluindo. Apesar desse avanco, S&o VArios 0s
desafios e questionamentos, sobretudo no que tange a utilizacdo de metodologias inovadoras
de aprendizagem propostas para o atual contexto de acentuacdo do baixo desempenho estudantil

pos-periodo pandémico®.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa teve como foco o estudo sobre a metodologia ativa de aprendizagem Sala de
Aula Invertida, buscando identificar a concepcao epistemolégica de avaliacao a partir da analise
do aporte tedrico selecionado. Nessa 6tica, observamos, como ressalta Moran (2019, p. 11), que
as “Metodologias ativas nao sdo um tema novo — 0 assunto vem sendo trabalhado ao longo do
século XX —, mas a énfase e a urgéncia, sim, o s3o”.

Segundo o autor, no artigo Metodologias ativas em sala de aula, os pesquisadores
educacionais tém evidenciado como a aprendizagem se da de forma ativa e diferente para cada
estudante, seja ele crianca ou adulto, com base no contexto em que esta inserido, no que lhe é
importante e condizente com o seu grau de conhecimento e desenvolvimento. Ademais, eles
questionam o modelo das escolas de transmitir informacdes e de avaliar uniformemente todos
0s estudantes.

Na literatura analisada, percebemos que existe um consenso de que as metodologias
ativas apontam para uma educagédo inovadora com possibilidade de transformar as aulas em
experiéncias de aprendizagem mais vivas e significativas para os estudantes da cultura digital,
cujas expectativas em relacdo ao ensino, a aprendizagem e ao proprio desenvolvimento e

formagéo séo diferentes do que as geracOes anteriores expressavam.

4 Cabe ressaltar que esse contexto foi desencadeado pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2), causador da “doenca
do coronavirus” — coronavirus disease 2019 (Covid-19), a qual, em 11 de marco de 2020, foi caracterizada como
pandemia pela Organiza¢do Mundial da Salde, devido a sua disseminagdo em nivel global, em diferentes paises
e regides.
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Os estudantes que, hoje, estdo inseridos nos sistemas de educacdo formal requerem de
seus professores habilidades, competéncias didaticas e metodoldgicas para as quais eles nao
foram e ndo estdo sendo preparados. Diante desse cenario, metodologias ativas sdo caminhos
para desenvolver a aprendizagem criativa, autbnoma e colaborativa, porém exigem mudancas
no curriculo, nos horarios e nos espagos escolares (ALMEIDA, 2018; MORAN, 2019).

Nesse prisma, observamos que existe a concordancia entre os pesquisadores de que a
Sala de Aula Invertida, como bem evidencia Silveira Junior (2020, p. 5), “¢ uma perspectiva
metodologica na qual o/a estudante aprende por meio da articulacao entre espacos e tempos on-
line — sincronos e assincronos — e presenciais”. Desse modo, ¢ preciso garantir estratégias
diversificadas de ensino, considerando que os estudantes aprendem de formas diferentes.

A partir de experiéncias praticas como as descritas pelos professores Bergmann e Sams
(2018), no livro Sala de Aula Invertida: uma metodologia ativa de aprendizagem, é possivel
observar as seguintes vantagens: atividades de projetos, trabalhos em grupo, debates, rodas de
didlogo, estudantes ativos e professor mediador/mentor ganham protagonismo, contrapondo-se
ao ensino passivo, de transmissao de informacéo, transmissao de conhecimento, resolucéo de
exemplos, professor palestrante (SILVEIRA JUNIOR, 2020).

Entretanto, conforme o autor, ndo é simples mudar paradigmas mentais consolidados.
A metodologia ativa de Sala de Aula Invertida exige mais dedicacdo de todos, investimento
intelectual, tempo de estudo e dominio tecnoldgico. Em virtude disso, muitos profissionais
resistem, desvalorizam ou contestam se compensa tanta dedicacdo, visto que uma parte da
sociedade ainda ndo percebe nessas tecnologias 0 mesmo valor.

Por isso, é preciso ter uma atitude mais colaborativa, de planejamento em conjunto, o
que, na prética, ndo é algo facil. E necessario, também, investimento na formagdo continuada
de professores que atuam na educacédo basica, sobretudo em avalia¢do educacional formativa.
Para Luckesi (2015, p. 11), “¢ preciso compreender o ato de avaliar a aprendizagem dos nossos
educados e, dessa forma, orientar uma pratica mais adequada as suas finalidades”.

No livro Avaliac@o da aprendizagem: componente do ato pedagdgico, Luckesi (2015)
faz um movimento constante entre a dendincia de uma situagéo inadequada e o anincio de novas
possibilidades, uma dialética entre a desconstrucéo e a reconstrugcdo de conceitos e modos de
agir. O desejo implicito presente nessa literatura é de que os educadores e futuros educadores
aproximem-se cada vez mais da possibilidade de fazer da avaliacdo uma aliada na busca pelo
sucesso na arte de ensinar e de aprender.

Nesse sentido, avaliar de maneira ndo condizente pode prejudicar o desenvolvimento e

a autoeficacia do estudante quanto ao conhecimento e a pratica de estudo, e ele € o sujeito mais
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importante na historia da avaliagdo escolar e 0 mais prejudicado com o modelo de avaliagdo
utilizado pelos docentes. De acordo com Maciel (2003), em muitos casos, ha o predominio do
medo da mudanca, pois alguns professores tém receio de que o seu método avaliativo ndo seja
aceito pelos estudantes, pela escola ou pelos pais, 0 que os leva a se arriscar pouco, a realizar
as mesmas tarefas e a utilizar os mesmos critérios avaliativos durante o periodo letivo.

Dessa forma, diante dos atuais desafios educacionais em todas as etapas da Educagéo
Basica, como afirma Almeida (2018, p. 14) evidenciando a relevancia do tema, “¢é premente
retomar o significado, o sentido, as teorias e as possibilidades de desenvolvimento da pratica
pedagogica por meio de metodologias ativas”. Para o referido autor, o uso social das TDIC
gerou e continua gerando mudancgas sociais que incitam a dissolucdo de fronteiras entre o
espaco virtual e o fisico e criam um espaco hibrido de conexdes.

Da convergéncia entre espacos virtuais e fisicos, surgem novos modos de expressar
pensamentos, sentimentos, crencgas e desejos, por meio de uma diversidade de tecnologias e de
linguagens midiaticas empregadas para interagir, criar, estabelecer relacfes e aprender. Essas
mudancas convocam a participacdo e colaboracdo dos responsaveis pela gestdo do ensino e da
aprendizagem, requerendo uma formacéo de profissionais com posi¢do critica no que tange a
tecnologia, informac&o e conhecimento, levando a emergéncia da cultura digital e metodologias
ativas inovadoras da educacdo (ALMEIDA, 2018).

Nesse contexto, professores e demais profissionais da educacédo sao impelidos a refletir
a respeito das praticas educativas, curriculares e metodoldgicas, quanto as suas mudancas e aos
seus obstaculos. Essa reflexdo requer o reconhecimento da potencialidade das plataformas
digitais para a troca de concepgOes e experiéncias, a realizacdo de producdes colaborativas, o
envolvimento em projetos cooperativos, a aprendizagem, a formagdo de movimentos sociais
em nivel local e global e a construcéo e divulgacdo de informacdes (ALMEIDA, 2018).

Nessa direcao, conforme Valente (2018, p. 27), “a abordagem da sala de aula invertida
permite um passo além em termos de estratégias de ensino, possibilitando a implantacdo de
uma proposta de aprendizagem mais personalizada”. Por isso, a formulagdo e implementacdo
de metodologias ativas no ensino parece um caminho sem volta, pois coloca o foco no sujeito
da aprendizagem. A responsabilidade sobre a aprendizagem agora é do estudante, que deve
assumir uma postura mais participativa, por meio da qual resolve problemas, desenvolve
projetos e, com isso, cria oportunidades para a construcdo do seu conhecimento.

Nesse processo de ensino, o professor passa a ter a funcdo de mediador, consultor do
aprendiz, e a sala de aula passa a ser o local onde o estudante tem a presenca do docente e dos

colegas para auxilid-lo na resolucdo de tarefas, no intercdmbio de ideias e na significacdo da
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informacgdo. Além disso, com essa metodologia, criam-se oportunidades para que valores,
crencas e questdes sobre cidadania possam ser trabalhados, preparando e desenvolvendo as
competéncias necessarias (VALENTE, 2018).

A metodologia de aprendizagem Sala de Aula Invertida, como concebe Fisch (2018, p.
14), “trata-se ndo s6 de um olhar filoséfico sobre o que acreditam que a abordagem reversa seja
uma boa estratégia para os aprendizes, mas como o modelo invertido de aprendizagem para o
dominio pode ajudar os alunos”. Desse modo, segundo o autor, além de melhorar as notas dos
estudantes, essa abordagem os permite alcancar um nivel de compreensdo mais aprofundado.

Além disso, o autor evidencia que a metodologia de Sala de Aula Invertida possibilita
interagir com maior frequéncia e estabelecer relacfes mais proximas com os estudantes, 0s
quais podem fazer uma melhor personalizacdo de sua aprendizagem (FISCH, 2018). Em suma,
reiteramos que se trata de uma metodologia ativa de aprendizagem inovadora da educacdo que
se iniciou com a coragem de dois professores empenhados em ajudar seus estudantes a serem
protagonistas na construcdo do préprio conhecimento.

A esse respeito, Silveira Junior (2020, p. 6) explana que:

Aaron Sams e o também professor Jonathan Bergmann pensaram em gravar
videoaulas para que os estudantes assistissem ao video como “dever de casa” e
usassem todo o tempo livre de sala de aula para tirar davidas quanto aos conceitos que
ndo compreenderam. Assim, seria possivel realizar atividades praticas e dindmicas
com seus estudantes, de forma a proporcionar o protagonismo desses Gltimos na
construgdo dos seus conhecimentos. Com isso, iniciaram uma pequena revolucdo na
escola em que trabalhavam.

Contudo, é necessario esclarecer que, diferente de solicitar a visualizacdo de um video
ou a leitura de um material para ser estudado em casa e, depois, ser discutido em sala de aula,
0 que constitui uma pratica escolar habitual, “a Sala de Aula Invertida propde a Aprendizagem
Invertida” (SILVEIRA JUNIOR, 2020, p. 7). A vista disso, é importante compreender o papel
da avaliacdo no contexto do uso dessa metodologia e na aprendizagem ativa.

Nesse sentido, a avaliacdo é compreendida como um processo continuo e flexivel; logo,
a concepcao epistemologica de avaliacdo evidenciada acontece sob diversas formas: avaliagdo
diagnostica, formativa, mediadora; avaliagcdo por rubricas (competéncias pessoais, cognitivas,
relacionais, produtivas); avaliagdo dialdgica; avaliagdo por pares; autoavaliagdo; avaliagdo on-
line; avaliacdo integradora e outras. Quanto aos estudantes, eles precisam mostrar, na prética,
0 que aprenderam, com producdes criativas, socialmente relevantes, que explicitem a evolugédo
e 0 percurso realizado. Isso implica uma concepcao de avaliagdo como processo formativo, ou
seja, avaliagcdo formativa (LUCKESI, 2005; MORAN, 2019).
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Dessa forma, a Aprendizagem Invertida é uma abordagem pedagogica inovadora de
educacdo, na qual a aula expositiva dogmaética tradicional e a dimens&o grupal perdem espaco
para a dimensdo da aprendizagem individual. O espaco em sala de aula transforma-se, assim,
em um ambiente de aprendizagem dinamico e interativo, no qual o professor guia os estudantes
na aplicacdo dos conceitos e na construgéo de conhecimentos, mediado por uma concepgéo de

avaliacdo processual e flexivel.
CONSIDERACOES FINAIS

Através da literatura selecionada, analisamos as contribuicées, discussdes e desafios no
que diz respeito aos aspectos conceituais sobre as metodologias ativas de aprendizagem, mais
especificamente a metodologia Sala de Aula invertida, bem como aspectos de natureza pratica,
pedagogica e metodoldgica, discutidos nesses trabalhos, que podem subsidiar teoricamente o0s
professores que atuam na educacao basica.

Portanto, mesmo ndo sendo possivel afirmar com rigor que ocorre maior aprendizado
com a utilizacdo da metodologia ativa Sala de Aula Invertida, podemos evidenciar, por meio
dos relatos de professores e estudantes registados nos artigos, livros e tese analisados neste
estudo, que é notoria a ocorréncia de um maior engajamento e envolvimento dos estudantes no
aprendizado, comparada a sala de aula tradicional.

Vimos, também, que a concepcao epistemoldgica de avaliacdo adequada a essa pratica
didatica e pedagdgica de ensino sugere uma avaliacdo processual flexivel que valoriza o antes,
o0 durante e o depois da aula, ou seja, uma pratica avaliativa que deixa claro como e quando o
estudante sera avaliado. Em outros termos, trata-se de uma avaliagdo que valoriza resultados,

mas, sobretudo, 0s processos, uma avaliacdo formativa.
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