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EVASAO E ABANDONO ESCOLAR NO PARANA: SUJEITOSE
LEITURAS INTERSECCIONAIS

Jamaira Jurich Pillati !

RESUMO

Quem s3o os marginalizados das salas de aula? Quem s3o os que ficam “de fora” da escola? A
experiéncia na escola nos confronta com uma abordagem plural dos corpos indesejados da escola, negros
e negras, LGBT’s, os pobres, as meninas... essa lista poderia aumentar de diferentes formas. Os trabalhos
com questdes de diferenga na escola revelam, nas narrativas de alunos e alunas, que casos de violéncia,
Igbtfobia, racismo, machismo, misoginia e capacitismo podem ser fatores de abandono escolar e baixo
rendimento de criancas e adolescentes. Entre os objetivos que recortam esta pesquisa, esta o preparo
tedrico e de revisao de literatura, antes de buscar ouvir os interlocutores que ja tragaram esse caminho,
aqueles que ja foram empurrados para fora uma vez, aqueles que séo 0s sujeitos por trds dos nimeros
de abandono e evasédo escolar. Ao ouvir os alunos de escolas de Ensino de Jovens e Adultos de Curitiba,
busca-se dar pessoalidade e rostos as narrativas que tdo bem conhecemos, ouvir seus relatos, suas razées,
como eram as relagBes com professores, colegas e 0 espago escolar, buscando além daqueles que o
sujeito afirma serem seus motivos de abandono da escola, como as razdes de conflito internas podem se
projetar ao longo da vida do estudante e influenciar suas decisdes. Por meio de uma anéalise com viés
interseccional, buscamos perceber como o0s recortes de género, raca e classe circundam as historias
contadas pelos alunos evadidos no Parana.

Palavras-chave: género, raga, interseccionalidade, abandono escolar, entrevistas.

INTRODUCAO

(...) o racismo, o sexismo e o elitismo de classe moldam a estrutura das salas de aula,
predeterminando uma realidade vivida de confronto entre os de dentro e os de fora
que muitas vezes ja estd instalada antes mesmo de qualquer discussdo comecar. Os
grupos marginalizados raramente precisam introduzir essa oposicdo bindria na sala de
aula, pois em geral ela ja esta em operagdo. (HOOKS, 2017, p. 113)

bell hooks nos confronta com uma abordagem plural dos corpos indesejados da escola,
negros e negras, LGBT’s , os pobres, as meninas... essa lista poderia aumentar de diferentes
formas. Quem sdo os marginalizados das salas de aula? Quem sdo os que ficam “de fora” da
escola? Talvez a nossa certeza ndo seja de quais seriam os ndo bem-vindos do espago escolar,
mas esteja mais evidente, para qual aluno (no masculino, heterocompulsorio, cisgénero e
branco) a escola foi projetada.

As politicas publicas e formacgdes docentes de combate a evasdo escolar sdo uma

constante no ensino basico puablico no Brasil nos Gltimos anos. Todo um aparato em rede de

! Doutoranda do Programa de Pds Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Parana e Técnica
Pedagogica na Secretaria de Educacédo do Estado do Parana. jamairajurichpl@gmail.com.



mailto:jamairajurichpl@gmail.com

ISSN: 2358-8829 ‘% —
Eonedu

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

protecdo envolvendo diferentes entidades e sujeitos (Conselhos tutelares, Ministério Publico,
ONG?’s, familia e a propria escola) ¢ desenvolvido e preparado, para que o minimo possivel de
criancas e adolescentes em idade escolar evadam ou abandonem o espaco de ensino. A maior
parte destas acdes centralizam em seus discursos a questdo socioeconémica como barreira para
a permanéncia de alunas e alunos na educacdo bésica, no entanto, apesar desta ser uma
discussdo extremamente importante em politicas educacionais, o cotidiano em sala de aula pode
despertar outras questdes relevantes para estabelecer um ambiente de permanéncia de sujeitos
na escola. Os trabalhos com questfes de diferenca na escola, revelam nas narrativas de alunos
e alunas que, casos de violéncia, Igbtfobia, racismo, machismo, misoginia e capacitismo podem
ser fatores de abandono escolar e baixo rendimento de criangas e adolescentes.

Nos ultimos anos, os setores e nucleos responsaveis pela implementacdo das politicas
de combate a essas violéncias, passaram por desmontes, cortes de verba e até mesmo
encerramento de suas atividades. Ao mesmo tempo, a necessidade do trabalho com a diferenga
e abordagens de raca, questdes de género, capacitismo e classe parecem ter sido compreendidas
apenas como apropriadas para construcdo de um debate positivo, “festivo” sobre diversidade e

inclusdo. Em producéo para educadores de 2007, Gomes ja questionava:

O discurso, a compreensdo e o trato pedagdgico da diversidade vdo muito além da
visdo romantica do elogio a diferenca ou da visdo negativa que advoga que ao
falarmos sobre a diversidade corremos o risco de discriminar os ditos diferentes. Que
concepgdes de diversidade permeiam as nossas praticas, 0s nossos curriculos, a nossa
relacdo com os alunos e suas familias e as nossas relagBes profissionais? Como
enxergamos a diversidade enquanto cidadaos e cidadas nas nossas praticas cotidianas?
(GOMES, 2007, p. 19).

Assim, ndo vistas como politicas publicas essenciais para a constituicdo de um ambiente
escolar que receba e consiga manter com dignidade e rendimento aos sujeitos das mais
diferentes identidades, ndo se estabeleceu uma relacéo real entre essas agdes e a permanéncia
de alunos e alunas na escola (tdo pouco com as condicdes de aprendizagem). Essas abordagens
parecem ter sido, aos poucos, diminuidas e apagadas das pautas de politicas educacionais,
inclusive, no Parana. Porem, em muitos momentos, essas politicas de combate a preconceitos e
acolhimento da diferenca ndo s6 foram necessarias para constru¢cdo de um ambiente de
tolerancia e da formacdo cidadd e humanizada, mas, também, como importantes tentativas de
reduzir os numeros de abandono e evasdo escolar no ensino basico pelos grupos de minorias
identitarias.

Esse artigo faz uma discussao tedrica e de revisdo bibliografica a respeito da evasédo

escolar a partir de marcadores sociais da diferenca - raga, género e classe -, a0 mesmo tempo
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que dirige um olhar de hip6teses para um grupo especifico de alunos, aqueles que ja foram uma
vez excluidos da educacdo formal durante a adolescéncia e infancia, os alunos da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). O objetivo é tracar um panorama contextual que facilite os passos
seguintes de uma pesquisa maior, onde passa-se a coletar as narrativas de vida de alguns desses

sujeitos.
METODOLOGIA

A complexidade das pesquisas em ciéncias humanas e sociais evocam uma combinagéo
de diferentes abordagens metodoldgicas (Chaer et al, 2011). Uma perspectiva de metodologias
plurais nas pesquisas, principalmente em ciéncias humanas e sociais, ja vem sendo a tempos
reconhecida. Percebendo a complexidade e a mobilidade de interesses e abordagens que a
perspectiva qualitativa permite, entende-se possibilidade de ampliacdo de métodos e conceitos
a serem utilizados nas pesquisas, visto que o0 processo também desloca a percepcdo do

pesquisador em relacdo ao objeto e ao meio da pesquisa.

Entende-se que a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de pesquisa, ndo se
apresenta como uma proposta rigorosamente estruturada, permitindo que a
imaginacao e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que explorem
novos enfoques, sugere que a pesquisa qualitativa oferece ao pesquisador um vasto
campo de possibilidades investigativas que descrevem momentos e significados
rotineiros e problematicos na vida dos individuos. Os pesquisadores dessa area
utilizam uma ampla variedade de préaticas interpretativas interligadas, na esperanca de
sempre conseguirem compreender melhor o assunto que esta ao seu alcance. (TUZZO,
2016, p. 141)

Pensando desta maneira, a sistematizacdo das informagdes que se propdem analisar
também exigem métodos diferentes de coleta e analise. Foi necessario considerar um
levantamento de referéncias bibliograficas de conceitos que se mostram essenciais para a
consolidacdo da argumentacdo para a futura coleta de dados. Ao mesmo tempo, esta pode se
entender como uma pesquisa social. Pensada para que, utilizando a metodologia cientifica,
permite a obtencédo de novos conhecimentos no campo da realidade social (Gil, 1999, p. 42).

Outrossim, foi necessario sistematizar conhecimento para a elabora¢édo de uma forma
de coletar as narrativas dos sujeitos que abandonaram a aescola, suas razdes, suas histdrias. A
escolha que se deu foi por entrevistas focalizadas, com alunas e alunos de escolas de EJA de
Curitiba. O uso deste estilo de entrevista procura, ainda que se mantendo livre a fala do

entrevistado, enfocar em tema bem especifico, retornando ao assunto ap6s alguma abstracéo
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(GIL, 2002, p.117), no nosso caso, do histdrico escolar de evasao, portanto, ha necessidade de

um roteiro previsto:

Nos levantamentos que se valem da entrevista como técnica de coleta de dados, esta
assume forma mais ou menos estruturada. Mesmo que as respostas possiveis ndo
sejam fixadas anteriormente, o entrevistador guia-se por algum tipo de roteiro, que
pode ser memorizado ou registrado em folhas proprias. (GIL, 2002, p.117)

Os conceitos e informagdes que serdo discutidas nesse artigo tem como finalidade o
preparo para a elaboracdo dos questionamentos que serdo guias para as coletas das narrativas
de historia de vida de estudantes de EJA da cidade Curitiba, através das entrevistas focalizadas.
Coleta que esta sendo planejada e elaborada para aplicacdo na proxima fase da pesquisa. Para
qualguer que seja o nivel de pesquisa ou sua finalidade, € necessario um preparo para a sua

realizacdo. A pesquisa deve ser planejada (CHAER et. al, 2011, p. 254).

REFERENCIAL TEORICO

O principal movimento desse texto € um debate sobre os marcadores sociais da
diferenga e como estes entrecortam os corpos de sujeitos socialmente excluidos, partindo de
uma abordagem interseccional dos marcadores sociais de raca, classe, género, capacitismo e
outras categorias que podem ser identificadas ao longo da pesquisa. Primeiramente, é preciso

que de nenhuma forma haja o equivoco de se “hierarquizar as violéncias” e exclusoes:

N&o existe hierarquia de opressao [...]. Identidades sobressaltam aos olhos ocidentais,
mas a interseccionalidade se refere ao que faremos politicamente com a matriz de
opressao responsavel por produzir diferencas, depois de enxerga-las como
identidades. Uma vez no fluxo das estruturas, o dinamismo identitario produz novas
formas de viver, pensar e sentir, podendo ficar subsumidas a certas identidades
insurgentes, ressignificadas pelas opressdes” (AKOTIRENE, 2019, p. 46).

Kimberly Crenshaw ao trazer o conceito de “interseccionalidade estrutural”, em seu
texto, em casos de violéncia contra mulheres ndo-brancas, nos atenta para as minucias das
situagdes de violéncias e as exclusdes que estas podem levar. A multiplicidade de aspectos que
diferem um grupo que em algum momento se encontrou em arco de mesma identidade, remete
a uma andlise mais cuidadosa dos aspectos de exclusdo e violéncia. Na escola, ainda que 0s
evadidos sejam um grupo, e que atraves dos dados coletados possamos vir a afirmar, quantos

sdo mulheres, quantos sdo homens, sua identidade género, sua sexualidade, raca, condi¢Ges
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econdmicas, sempre haverd mindcias que em cada caso que levam a diferentes historias

pessoais. S&o essas particularidades que pretendemos considerar na abordagem de pesquisa:

cada um/a de nos traz em sua bagagem: uma origem de nascimento, numa cultura
particular; uma referéncia de classe social definida a partir da posse de bens materiais
e simbolicos, posicoes de poder e prestigio; marcas corporais e psicologicas que
podem definir se somos homens ou mulheres; uma classificagho num sistema
racializado baseado na cor da pele ou em outros fenétipos; uma orientacdo sexual
expressa de modo publico ou ndo; uma idade que sinaliza 0 que é permitido ou
proibido, e assim por diante (MELLO; GONCALVES, 2012, p. 165).

Pensar as marcas que recortam esses corpos e identidades de maneira interseccional,
significa também, olhar como estes corpos transitam no espaco escolar e como o0 esquema de
controle, saberes e poderes que fundamentam a escola perpassam esses sujeitos. As formas com
que esses poderes e saberes exercem o controle sobre esses corpos na atualidade, se tornaram
mais “sofisticadas”. Passar pela escola, ndo significa ser recebido ou recebida por ela:

Diferengas, distingdes, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade, a escola
produz isso. Desde seus inicios, a instituicao escolar exerceu uma agéo distintiva. Ela
se incumbiu de separar 0s sujeitos — tornando aqueles que nela entravam distintos dos
outros, os que a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu também, internamente, os que I&
estavam através de maultiplos mecanismos de classificacdo, ordenamento e
hierarquizacdo (LOURO, 2010, p. 57).

O que sdo essas diferencas? Quem sdo os sujeitos da diferenca, que devem ser reordenados e
classificados? Quem ¢ este “outro” que ndo € o sujeito normalizado, docilizado? O que parece
é que encontramos com maior facilidade a definicdo de identidade de quais seriam 0s corpos
“naturalmente” pertencentes a instituicdo escolar, portanto, bem-vindos, bem aceitos. Os
sujeitos normativos, logo, os alunos e alunas “faceis”, “bonzinhos” “disciplinados’ e com
“rendimento”, pelas classifica¢cdes dos adultos que gerem a escola. Aqueles corpos atipicos,
que fogem a norma, quando ndo adaptados e docilizados dentro das suas especificidades,

tendem a ser invadidos, violados em um espaco de intrinsecas violéncias e preconceitos:

Historicamente, a escola brasileira estruturou-se a partir de pressupostos tributarios
de um conjunto de valores, normas e crencas responsavel por reduzir a figura do
“outro” (considerado estranho, inferior, pecador, doente, pervertido, criminoso ou
contagioso) quem ndo se sintoniza com o0s arsenais cujas referéncias eram (e séo)
centradas no adulto, masculino, branco, heterossexual, burgués, fisica e mentalmente
“normal”. A escola tornou-se um espago em que rotineiramente circulam preconceitos
que colocam em movimento discriminagdes de diversas ordens: classismo, racismo,
sexismo, heterossexismo, homofobia e outras formas de gestdo das fronteiras da
normalidade fazem parte da cotidianidade escolar. Ndo sdo elementos intrusos e
sorrateiros, que, além de terem entrada franca, agem como elementos estruturantes do
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espaco escolar, onde sdo cotidiana e sistematicamente consentidos, cultivados e
ensinados, produzindo efeitos sobre todos/as (JUNQUEIRA, 2012, p. 65 — 66).

Considerando que identidade e diferenca também ndo podem ser compreendidas fora de um
sistema de linguagem e poderes, e sdo culturalmente definidos (SILVA, 2014, p. 78), ha
também uma diversidade de esquemas de exclusdo permeando a existéncia destes corpos no
ambiente escolar. Por isso é preciso uma proposta de pensar as marcas da exclusdo de maneira

ampla, considerando a prépria desigualdade de um ponto de vista mais complexo:

Se o0 conceito de pobreza, que parece bem mais objetivo e claro do que o de
desigualdade, ndo pode ser restringido a privacdo de renda, tampouco a questdo da
desigualdade deve se limitar a um debate sobre desigualdade de renda. Mesmo porque
as desigualdades se espraiam entre outras inimeras dimensdes da realidade social, tais
como raca, género, classe e participacao, entre outras. Ela impde-se, inclusive, na
segregacao do espaco em que os individuos se inserem e se movimentam, delimitando
o lugar de cada cidaddo na face urbana. (SCALON, 2011, p. 54)

Se estas dimens0es da realidade que perpassam estes sujeitos, delimitam seus espacos,
impondo segregacéo social, logo, estdo diretamente refletidas também no espaco escolar, que
ndo s cria seus mecanismos de exclusdo, mas também reflete os ja existentes (JUNQUEIRA,
2012; LOURO, 2010), colocando para fora, ou melhor expulsando, os sujeitos inadequados ao

sistema.

RESULTADOS E DISCUSSAO

tudo aparece sob o manto invisibilizante da evasdo. Na verdade, ha um desejo de
eliminar e excluir aqueles que "contaminam" o espaco escolar. H4 um processo de
expulséo, e ndo de evasdo. E importante diferenciar "evasdo” de "expuls&o”, pois, ao
apontar com maior precisao as causas que levam criancas a nao frequentarem o espaco
escolar, se tera como enfrentar com eficicia os dilemas que constituem o cotidiano
escolar (...) (BENTO, 2011, p.555).

Apesar dos esforcos de ampliagdo do acesso & educagdo no Brasil nas ultimas décadas, o
numero de sujeitos em idade escolar que estdo excluidos do sistema esta longe de ser baixo.
Com a pandemia de Covid 19 esses numeros se agravaram ainda mais, em 2022 estima-se que
0 numero de criancgas e jovens excluidos da escola seja aproximadamente, um milh&o, o dobro
que o estimado em 2020. Em relacdo a ampliacdo do acesso ao ensino médio, em 2021, 74,5%

da populacio de 15 a 17 anos frequentava a etapa ou ja havia concluido a educagio basica? .

2 RELATQRIO DO 4° CICLO DE MONITORAMENTO DAS METAS DO PLANO NACIONAL DE
EDUCACAO —2022. Inep - MEC.
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O direito a educacdo, garantido pela Constituicdo Federal e Declaracdo dos Direitos
Humanos, tem se mostrado em pesquisas como um direito basico, visto que 0 acesso a esse
viabiliza maior acesso a outros direitos basicos. Ou seja, se ja ndo se pode prometer uma
seguridade financeira com melhores empregos de acordo com escolaridade, 0 que se garante é
que o nivel de escolaridade estd diretamente relacionado a qualidade de vida, longevidade,
acesso a saude, direitos e cidadania. Portanto, além de uma incidéncia de condi¢fes de
vulnerabilidade sobre aqueles que s&o impedidos de estar na escola, essas condi¢cdes tendem a
se repetir nas geracdes seguintes.

As motivacdes da evasdo escolar podem ser tratadas através dos mais variados
marcadores, 0 que € comum a estes termos é imputar ao adolescente a decisdo de deixar a
escola. Berenice Bento (2011) prop6em o uso da palavra expulsdo para nos referirmos aos
corpos que nao se retiram da escola por seu desejo, mas que ao serem demarcados como nédo
pertencentes, sdo excluidos, demarcados e perseguidos até desistirem.

Ainda, pode ser curioso pensar que entre as dez diretrizes adotadas pelo Plano
Nacional de Educagio de 2014 temos a “III — superacdo das desigualdades educacionais, com
énfase na promog¢ao da cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminagao”
(BRASIL, 2014) e também, “X - promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental.” (BRASIL, 2014). No entanto, por mais
esforcos reformadores que fizemos e fazemos na educagdo, parecemos estar ainda distantes

deste cenério planejado.
CONSIDERACOES FINAIS

Para que seja possivel uma andlise das violéncias sofridas por sujeitos expulsos da
escola, deve se considerar a multiplicidade de marcas da diferenca pela qual um sé corpo pode
ser perpassado, em uma sociedade em que tantas praticas normatizadoras e sofisticadas como
a nossa manifesta. Este artigo teve como objetivo a sistematizacdo de leituras, debates e
conceitos para pensar evasdo escolar, que podem, ainda, ser adequados a outros futuros
pesquisadores.

Preparar-se para uma coleta de historias de vidas que levaram um sujeito a deixar a
escolam - lugar considerado o mais seguro por alguns adolescentes, criangas, e mesmo pelo
Estado-, pode nos colocar de frente com situacdes e marcadores de complexo entendimento.
Com todas as contradi¢des do espago de governamento dos corpos, e a0 mesmo tempo de agoes

de contestacgéo, 0 objetivo é que possamos olhar para escola publica considerando os estudantes
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de EJA como possibilidades de ouvir aqueles que j& evadiram e podem evidenciar em suas
historias aspectos que possamos estar preterindo ao pensar as politicas de cobate ao abandono
escolar. Considerar as experiéncias desses alunos pode ser um guia para 0s caminhos que uma

escola publica, democrética e acolhedora para todos, deve tomar.
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