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RESUMO

Este artigo resulta da experiéncia no campo do estagio obrigatério do componente curricular Estagio
Supervisionado 2 - Ensino Fundamental, do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Pernambuco — Centro Académico do Agreste. O mesmo, objetiva identificar as concepg¢des tedricas que
possibilitam a reflexdo sobre as atividades que perpassam o campo de estagio e relatar as experiéncias
vivenciadas como processo formativo e de atuacdo profissional. Para o desenvolvimento deste trabalho
tomamos como aportes tedricos Pimenta e Lima (2010), Cardozo (2010), Veiga (2008) e Franco (2016)
para refletir sobre as concepgdes tedricas de estagio. Para as discussdes das experiéncias vividas no
campo de estagio, nos ancoramos em Ostetto (2019), Cardoso (2010), Vazquez (1977), Barros, Leite e
Magalhaes (2020) e Mandarino (2010). Para tanto, utilizamos a observagao participante com a entrevista
semiestruturada, via anélise temética e/ou categorial. Os resultados nos mostram a partir das concepc¢des
tedricas que o estagio é constituido de elementos que permeiam movimentos, 0s quais estdo imbricadas
a teoria e a pratica de forma associada que fundamenta o fazer docente. Em relacdo as experiéncias
vividas no campo de estagio, temos a compreensao que o docente/estagiario (a) tem a possibilidade de
adentrar o campo da atividade docente; perceber as suas subjetividades e necessidades através dos
sujeitos os quais interage; por em evidéncia os desafios que estdo postos, exigindo uma responsabilidade
e compromisso social com respeito e alteridade ao outro.
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INTRODUCAO

Pensar no estagio supervisionado associado a dimensdo pratica de um componente
curricular apenas como uma quantidade de horas praticas no campo de atuacao pode remeter a
uma aproximacao de uma experiéncia pautada na técnica e ndo na reflexdo. O estagio € muito
mais que um periodo cronoldgico da pratica, € a possibilidade de se apropriar de forma ampla,
provido com a teoria, daquilo que a observacao, participagéo e regéncia podem construir como
aprendizado para a pratica.
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Sendo assim, a pratica é indissociavel da teoria. No estagio supervisionado do ensino
fundamental, a pratica deve estar voltada para uma atividade docente que ultrapasse a
transmissdo conteudista, mas a construgdo do conhecimento coletivo a partir da reflexdo. E
nesse sentido, a prética de ensino se configura como uma préaxis, pois 0s seus elementos
didaticos serdo norteados a partir de um movimento que tenha a finalidade de levar o aluno a
pensar sobre 0 que esta sendo posto e culmine na aprendizagem emancipadora.

Nessa mesma direcdo, Pimenta e Lima (2010), também “conclui que o estagio, ao
contrario do que se propugnava, ndo € atividade pratica, mas teorica, instrumentalizadora da
praxis docente, entendida esta como atividade de transformacéo da realidade” (p. 45). Essas
autoras evidenciam o carater transformador da praxis a partir do dialogo e intervencdo da
realidade dos sujeitos do campo, como também do professor em processo de formacéo.

Nesse sentido, é importante enfatizar que o estadgio ndo deve estar envolvido numa
pratica de imitagdo de modelos de préticas e/ou atividades ja preexistentes, todavia, deve buscar
uma inovagdo, inaugura¢do de uma atuag¢do do campo e “[...] criagdo de uma nova realidade”
(VAZQUEZ, 1977, p. 198). Bem como, existe a possibilidade de desvalorizacdo da formacao
intelectual do professor que ndo reflete na sua pratica, mas que apenas imita o modelo
observado.

Dessa forma, a observacdo deve proporcionar uma visao analitica ao estagiario, pois ao
perceber os inequivocos do cotidiano educativo, esse aliado a teoria deve repensar o porqué de
ndo agir da mesma forma e consequentemente planejar e vivenciar uma pratica docente coerente
as fungdes educativas para determinado contexto.

O cotidiano educativo do estagio ndo deve remeter apenas a participagdo/observacéo e
regéncia do estagiario, mas as instituicdes formadoras devem manter um compromisso € um
relacionamento com as escolas as quais estdo 0s seus estudantes em processo de formacao.
Sobre isto, ratificamos as pontuagdes de Almeida, Mendes e Azevedo (2019) quando demarcam
a interacdo que deve existir entre escola e academia como possibilidade de atuacdo e articulagéo
dos espagos formadores.

Diante disso, este artigo resulta da experiéncia no campo do estagio obrigatério do
componente curricular Estagio Supervisionado 2 - Ensino Fundamental, do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Pernambuco — Centro Académico do Agreste. O mesmo, objetiva
identificar as concepcdes tedricas que possibilitam a reflex&o sobre as atividades que perpassam
0 campo de estégio e relatar as experiéncias vivenciadas como processo formativo e de atuacéo
profissional. Para tanto, utilizamos a observacao participante com a entrevista semiestruturada,

via analise tematica e/ou categorial.
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Os resultados nos mostram a partir das concepcdes tedricas que o estagio é constituido
de elementos que permeiam movimentos, 0s quais estdo imbricadas a teoria e a pratica de forma
associada que fundamenta o fazer docente. Em relacdo as experiéncias vividas no campo de
estagio, temos a compreensdo que o docente/estagiério (a) tem a possibilidade de adentrar o
campo da atividade docente; perceber as suas subjetividades e necessidades através dos sujeitos
0s quais interage; por em evidéncia os desafios que estdo postos, exigindo uma responsabilidade

e compromisso social com respeito e alteridade ao outro.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi necessario aplicar a abordagem qualitativa,
porque se trata de um tema que requer uma leitura de sua subjetividade. Gondim (2002),
enfatiza que para aqueles que optam pela abordagem qualitativa os critérios sdo a compreensao
de uma realidade particular, a autorreflexdo e a acdo emancipatoria.

O locus da pesquisa foi uma Escola Municipal, na cidade de Caruaru, Pernambuco, na
qual foi escolhida uma professora do 1° ano do ensino fundamental como sujeito da pesquisa.
A escolha do campo e do sujeito se deu pelo fato de estarem diretamente ligados ao objeto de
pesquisa.

Como técnica de coleta de dados optamos pela observagdo para termos um contato mais
direto com o campo e o0 sujeito a serem investigados. Foi observada a pratica docente da
professora em sua sala de aula, bem como o0s espagos outros em que se constituia o seu cotidiano
educativo. Como salienta Ludke e André (2018):

A observagdo direta permite também que o observador chegue mais perto da
"perspectiva dos sujeitos", um importante alvo nas abordagens qualitativas. Na
medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos,

pode tentar apreender a sua visao de mundo, isto é, o significado que eles atribuem a
realidade que os cerca e as suas proprias agoes. (p.31)

Para complementar a obtengdo de dados também escolhemos a entrevista com a
professora, pois, ela possibilita a interacdo entre duas ou mais pessoas (investigador e
investigado) para a obtencdo de informacdes sobre o0 objeto da pesquisa consoante aos objetivos
estabelecidos (MINAYO, 2010).

Dessa forma, como ainda salienta Andre (2008), as entrevistas tém a finalidade de
aprofundar as questdes a esclarecer os problemas observados. O tipo da entrevista escolhida é
a semiestruturada, pois combina perguntas fechadas e abertas. Nesse tipo de entrevista o
entrevistado tem liberdade para se posicionar favoravel ou ndo sobre o tema, sem se prender a
pergunta formulada (MINAYO, 2010).
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A analise dos dados se deu a partir da categorizacdo (LUDKE; ANDRE, 2018), que
permite rever as ideias iniciais, repensa-las, reavalid-las, e novas ideias surgirem nesse
processo, ao passo que consideragdes sejam construidas e inferidas agregando valor a tematica

estudada e analisada.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Neste tdpico, apresentamos os dados dos resultados encontrados na pesquisa, além da

discussdo com base nos referenciais tedricos encontrados.

CONCEPCOES TEORICAS COMO POSSIBILIDADES PARA SE PENSAR O
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Primordialmente, no estagio supervisionado deve-se ter a compreensdo de que a pratica
ndo pode ser vista separada da teoria, pois, esta € fundante para 0 movimento da pratica docente.
E um processo educativo e ndo um momento, uma etapa. E um processo espontaneo, o qual se
caracteriza por uma orientacdo definida enquanto acdo humana. Por isso, é necessario observar
0 que algumas concepc0es tedricas trazem como respaldo para essa tematica.

Destacamos inicialmente o aspecto tedrico do estagio, onde Segundo Pimenta e Lima
(2010), a teoria norteia a andlise e a investigacdo, de modo que produza elementos
problematizadores no que diz respeito as praticas institucionalizadas, sendo nesse caso, 0
ambiente educativo. A teoria estd presente no estagio a medida que o professor em formacéo
precisa estudar para compreender todo 0 movimento e suas caracteristicas. Freire (1982), faz
as suas consideracgdes em torno do ato de estudar e reflete que:

Estudar é também e sobretudo pensar a pratica e pensar a pratica ¢ a melhor maneira
de pensar certo. Dessa forma, quem estuda ndo deve perder nenhuma oportunidade,

em suas relagdes com os outros, com a realidade, para assumir uma postura curiosa.
A de que pergunta a de quem indaga, a de quem busca (FREIRE, 1982, p.12).

Este autor nos motiva a pensar que hd muito que estudar no campo do estagio,
principalmente nas relagdes com os sujeitos do campo, a partir dos didlogos e das interaces
com o outro, de forma que estas possibilitam aprendizado e a compreensdo das realidades e
contextos presentes para que a pratica seja direcionada e identitaria.

E nesse sentido, Cardozo (2010) nos chama a atencdo para perceber o outro em sua
alteridade e capacidade de se relacionar conosco de maneira a nos causar transformacédo. Para

além disso, 0 estagio propicia uma transformacdo que na esfera pessoal, chamamos de
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aprendizagem. Esse movimento de transformacéo é consequéncia de determinada atividade, a
qual esta sendo exercida com uma finalidade.

Vazquez (1977), enfatiza que quando realizamos uma atividade, inicialmente existe uma
finalidade e o resultado é um produto efetivo. Nesse caso, podemos pensar na préatica
pedagdgica do estagio que se inicia com a proposta dos critérios de
observacao/participacdo/regéncia com o resultado de papel formativo dos sujeitos da formacéo
inicial.

Uma das finalidades do estagio é se aproximar da realidade escolar e conhecé-la a partir
de um diagndstico que ir& evidenciar as caracteristicas do espago educativo, das peculiaridades
dos sujeitos do campo (professores/ as, estudantes, gestores e 0s demais atores), para
compreender as necessidades e programas as intervengdes cabiveis para pratica docente.

Pimenta e Lima (2010), refletem que o estdgio como atividade instrumentalizadora da
praxis tem por base o professor reflexivo, o qual, sobretudo, valoriza a sua profissao e os saberes
da pratica docente. Nesse intento, a construcdo do conhecimento se da por meio da reflexdo,
isto é, uma prética refletida dos seus saberes, o que implica numa concepcdo inclinada a sua
capacidade de pensamento e reflexdo, enquanto ser humano criativo e ndo um mero reprodutor
de ideias e praticas.

A partir disso, concebemos o planejamento um importante instrumento de organizacéo
do fazer docente, pois ele antecipa qualquer acdo. Toda acdo se da de forma sistematizada
através do planejamento. Por isso, ele ser norteado pelos principios da flexibilidade, da
participacdo, da formalizacdo, da coeréncia, dos objetivos e a ousadia (FARIAS et al., 2009),
para dar conta do fazer docente no cotidiano educativo.

Dessa forma, percebe-se que no fazer pedagdgico, a construcdo do conhecimento ndo
esté centralizada do professor/a, mas parte de uma parceria entre docente/discente estreitando
vinculos e consolidando um ensino e aprendizagem onde ambas as partes se completam nesse
intento. No momento que o professor decide se encontrar com seus alunos para juntos
construirem o conhecimento, deve ter a compreensdo de que:

(...) “uma aula ou um encontro educativo tornar-se-& uma pratica pedagogica quando
se organizar em torno de intencionalidades, bem como na construgdo de préaticas que
conferem sentido as intencionalidades. Sera pratica pedagdégica quando incorporar a
reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar que a intencionalidade proposta é
disponibilizada a todos; sera pedagogica a medida que buscar a construgdo de praticas

que garantam que 0s encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados (FRANCO, 2016, p. 536).

A acdo colaborativa entre alunos e professores também é defendida por Moraes (2015),

quando pontua que “¢ na urgéncia de se realizar um trabalho (o de ensinar e o de aprender, esse
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Gltimo que também se constitui em trabalho) e nas mdultiplas temporalidades, vivenciadas por
professores e alunos, que os sentidos vao sendo construidos” (p. 109). Podemos observar que a
autora evidencia que a construcdo do conhecimento se da por ambas as partes, em contextos
outros e subjetivos. Todavia, a interagdo conta para uma pratica docente positiva do ponto de
vista da dialogicidade.

E para além disso, as instituicdes formadoras devem estar envolvidas com o
movimento do estagio, tanto a partir das orientacdes de forma bem estruturada no que diz
respeito a conduta no espaco educacional, como também na elaboracdo do relatérioa ser
entregue pelo estagiario em formacdo. Espera-se também dos espagos recebedores um
acolhimento que possibilite ao estagiario objetivos educacionais, finalidades sociais e relacdo
entre as pessoas abarcando todo o coletivo educativo.

Ratificamos a importancia do estagio como espaco-tempo de possibilidades de
aprendizagem, interacédo, dialogo no ambiente educativo, além do convivio que o estagiario/a
estabelece com seus pares criando vinculos que consequentemente perpassam 0
movimento da obrigatoriedade, e se inclina para o elo préatica/teoria reflexiva.

Portanto, estagio é acgéo, é trajetoria, caminhada construida coletivamente em cada
realidade escolar. E ir além de dados, da estatistica, da quantificagio. E primar pela
qualificacdo formativa compreendida por saberes, valores, ética docente, constituida por
habilidades e competéncias que orientam as atitudes e suas relagdes na sociedade.

Fundamentados, pois, nessas concepcdes percebemos e ratificamos que alguns
elementos que permeiam o movimento do estagio estdo embricados com a teoria e como ja foi
dito, ndo deve estar dissociada da pratica, pois, essa fundamenta a pratica docente como
exercicio reflexivo e transformador para um papel formativo, o qual se da através sobretudo, de
um olhar sensivel, cuidadoso para descobrir 0 que esta além das aparéncias no cotidiano

educacional ou néo.

O CAMPO DE ESTAGIO COMO POSSIBILIDADE FORMATIVA E ATUACAO
PROFISSIONAL: EXPERIENCIAS A PARTIR DA OBSERVACAO,
PARTICIPACAO E REGENCIAS

No estagio supervisionado é primordial que o campo seja reconhecido, pois,
possibilita um movimento de visualizacdo do ambiente o qual serdo feitas as praticas
educativas. Desse modo, o reconhecimento deve estar articulado com um olhar pensante

sobre todo 0 movimento do cotidiano educativo para uma melhor compreensdodo contexto
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dos sujeitos que ali estéo inseridos.

Segundo Ostetto (2019) esse olhar deve ser amplo de modo que ndo se descuide do
particular. Nesse sentido, o foco estar no fazer-se profissional, a partir da observacdodo
campo do estagio que acontece desde o reconhecimento do local, do contato com a gestéo,
da professora, a qual ira supervisionar e orientar a pratica, como dos demais sujeitos
envolvidos, os estudantes.

Nessa direcdo, € relevante pontuar que se faz necessario na observacdo docampo
registrar o cotidiano educativo, por isso, é fundante o ato de escrever o olhar (OSTETTO,
2019), tomar nota das principais evidéncias que corroborardo para a formagdo como autor
das experiéncias vividas.

Desse modo, nas observac@es iniciais constatamos que os sujeitos do campo da sala
de aula sdo criangas entre 6 e 7 anos, tendo em vista que estdo no primeiro ano do ensino
fundamental. Percebe-se uma receptividade e interacdo améavel da parte dos estudantes com
a estagiaria. Essa acdo demostra que os estudantes apresentam a capacidade de receber bem
as pessoas o0 que implica numa convivéncia tranquila e afetuosa.

A rotina educativa sempre € iniciada com um momento de interagdo entre 0s pares
onde a professora inicialmente faz uma acolhida de boas-vindas (oragdo e musica “bom dia”).
Em algumas ocasides, os proprios alunos se dispdem a fazer a oragdo, tornando o momento
da acolhida participativa e de forma ecuménica. A musica sempre tem uma conotacao de
saudacdo e respeito entre 0s sujeitos.

Posteriormente, é aberto o espaco para o dialogo para que as criangas socializem a
sua condicdo mental, espiritual e disposicio para a aula. E um momento em que as criancas
interagem com a professora de forma animada e livre, falando sobre suas experiéncias com a
familia, o que gostam de realizar em seus momentos de lazer, de quegostam mais de brincar,
ou até mesmo as narrativas de que nao fizeram nada dediferente, possibilitando a docente
através da escuta, relacionar-se com seus educandos. Nesse sentido, Cardozo (2010), reflete
que “ouvir € sobretudo perceber algo pelosentido da audigdo, mas sem necessariamente dar
atencdo a esse algo ouvido, escutar € sempre um gesto atento, é dar atencdo a esse algo
distinto, é esforcar-se para ouvi, procurar ouvir” (p. 311).

Na rotina educativa da turma, a professora procura estimular a pratica da leitura, sendo
ela mediadora, através da leitura deleite. Essa € uma préatica que esta atrelada as exigéncias
do programa da Rotina Alfabetizadora da Secretaria de Educacgéo de Caruaru — SEDUC. Ela
escolhe os livros para ler que estao dispostos no cantinho da leitura, espaco disponibilizado

na sala de aula onde os livros estdo de facil acesso para os estudantes. Nesse sentido, Barros,
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Leite e Magalhdes (2020, p.9), discorrem que aleitura deleite “consiste na leitura diaria
pelo professor, com a finalidade de incentivar ointeresse e despertar o gosto pela leitura dos
alunos”.

Por isso, geralmente os géneros que sdo trabalhados sdo contos, ou fabulas, pois
possibilitam o trabalho reflexivo e pode trazer alguma moral a ser aplicada a vida. Com a
histéria de Pindquio, por exemplo, apds a leitura a professora por meio do dialogo faz
indagaces, como: do que a leitura fala? por que n&o se pode mentir? E correto mentir? Dessa
forma, esse espaco que é aberto para o didlogo motiva os estudantes a participarem e
oralizarem as suas inferéncias, além de possibilitar essa interacdo durantetodo o periodo que
estiverem em sala.

No que diz respeito a correcdo das atividades que os estudantes levam para casa, a
professora realiza de maneira coletiva. O que foi percebivel na correcdo é que esta € uma
maneira da professora fazer um diagnostico de como esta o conhecimento do assunto. O que
possibilitou a continuacdo do assunto do dia a partir dos conhecimentos prévios dos
estudantes. Farias et al. (2009), comenta que o diagnostico da realidade € o inicio do
planejamento das acOes, das intervencgdes e do que se pode alterar. Por exemplo, a docente
retoma o trabalho com as letras F/B/P/D, por diagnosticar que ainda havia alunos com
dificuldades em relagéo a palavras iniciadas com essas letras.

Nesse espaco/tempo foi observado em didlogo com a professora, durante o recreio
das criancas um desabafo e uma insatisfagdo da profissdo, bem como uma narrativa que
expressava a exaustdo provocada pelas atividades extraclasses, como relatou a docente:

Eu acho que a Secretaria de Educacdo pensa que a gente sO trabalha na
escola! Eles esquecem que a gente corrige atividades, planeja as aulas, prepara
materiais para trabalhar no dia seguinte, cola atividades no caderno e ainda tem de
dar conta de alimentar o sistema com as frequéncias. No meu caso € mais
complicado porque tenho um aluno com necessidades especiais (microcefalia) que
esta matriculado, ndo comparece a escola e eu ndo sei como colocar isso no sistema

(SIEC). Ja pedi muitas vezes orienta¢des e ndo tenho retorno. Essas burocracias
estressam demais! (PROFESSORA, 05 desetembro 2022).

Depoimento como esse nos inclina a pensar que o fazer docente atravessa 0 ambiente
escolar trazendo uma sobrecarga aos professores quando articuladas com tarefas
burocratizadoras que ndo dependem somente deles e a falta de apoio e orientacdo de como
lidar com as subjetividades do processo educativo.

Articulado a esses momentos de observacédo foi possivel e extremamente importante,
a partir da supervisédo da professora, ter momentos de participacdo no campo de estagio. Estes

se deram a medida que havia necessidade através de alguma intervencgdo para tirar davidas,
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como por exemplo, aos alunos que possuiamdificuldades para a realizac¢éo das atividades ou
quando a professora precisava se ausentar da sala de aula, ou fazendo a distribuicdo dos
cadernos de atividades (casa e classe), colando atividades impressas nos cadernos,
acompanhamento de realizacéo de provas, corrigindo e dando visto em livros e cadernos.
Essas participagdes reforcam o principio da interagdo que estrutura 0s processos de
ensino (PIMENTA,; LIMA, 2010), além de passar confianca entre os pares que estavam
inseridos no movimento do campo do estagio. As implicacbes nesse processo foram a
construcdo de vinculos pautados na responsabilidade do compromisso social com ooutro
que a docéncia possibilita. Desse modo, Cardozo (2010), ressalta que:
Nesse sentido a responsabilidade pde em questdo os limites e as possibilidades da
voz e da escuta, bem como as consequéncias (para 0 eu e para 0 outro) do modo

como entendemos e como lidamos, a cada relagdo, com esses limites e
possibilidades (p. 303).

Dado o fortalecimento desse relacionamento a partir das participacdes, foi necessario
dar inicio ao planejamento das regéncias, que ocorreu de forma coletiva e flexivel entre
supervisora/estagiaria, levando em consideragdo a importancia do ato de planejar como
organizacao da pratica docente. Sobre isto, ratificamos que:

Compreender o planejamento como instrumento de organizacdo da lida docente
apresenta-se como passo necessario para ressignificar esse fazerjunto ao coletivo

dos professores. E nessa direcio que caminhamos ao tratar do ato de planejar numa
perspectiva pedagogica transformadora (FARIAS et al., 2009, p. 106).

Essas autoras compreendem que o planejamento possibilita a organizacdo do que sera
feito na atividade docente de forma reflexiva, pois constitui numa atividade transformadora
gue pode ser articulada entre professores e demais sujeitos da comunidade educativa.

Para o desenvolvimento do planejamento das aulas, foram necessarias duas regéncias,
as quais necessitaram sobretudo de uma coeréncia entre 0s objetivos, contetdos e
procedimentos metodologicos (FARIAS et al., 2009). Também é importante ressaltar que a
regéncia deu inicio com o0 momento da acolhida onde foi possivel dialogar flexivelmente com
o0s estudantes, fazer oracdes, cantar uma musica utilizando o recurso de uma caixinha de som
para se “quebrar 0 gelo” e aproxima-los da interacdo. As atividades de avaliacdo da
aprendizagem foram elaboradas de acordo com o planejamento e pela estagiaria.

A partir disso, temos a compreensao que o docente/estagiario (a) tem a possibilidade
de ser autor de sua pratica docente como praxis, pois toda atividade docente é uma praxis

(PIMENTA, 2001), e ndo trabalhar a partir de uma perspectiva limitada e seguindo modelos,



-~

Covedi

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

ISSN: 2358-8829

mas articulada aos objetivos/contetdos/metodologia para ratificar que o ambiente educativo

possui potencialidades quando pensado como agente transformador.

CONSIDERACOES FINAIS

O estagio supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental possibilitou uma
aproximacdo com o campo de atuacdo de forma extremamente reflexiva e analitica.
Adentrar o campo da atividade docente, perceber as suas subjetividades e necessidades
através dos sujeitos os quais ali estavam inseridos, colocou a tona os desafios que estavam
postos para dar conta, exigindo uma responsabilidade e compromisso social com respeito e
alteridade em relacdo ao outro.

Foi impossivel dissociar a pratica da teoria durante o percurso, pois elas estavam
diretamente articuladas, bem como os ciclos da observacao/participacdo/regéncias. Todos
esses elementos estavam imbricados no movimento da praxis docente. O recorte tedrico foi
fundante para um olhar mais amplo e epistemoldgico tanto na construcdo da pratica como do
relatorio, seja concordando ou expandindo ideias e concepgoes.

Os vinculos criados com a comunidade escolar possibilitaram ndo so experiéncias que
agregaram ao processo formativo, mas criaram lagos de respeito,compromisso social e
esperanga na educacado para a transformacgéo e emancipacao de vidas. Ratifico, que foi uma
experiéncia que despertou o sentimento da amorosidade da docéncia, 0 amor que anseia
pela mudanca de uma sociedade mais justa para 0s seuspares, que 0s reconhece em suas

realidades e experiéncias formativas.
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