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RESUMO

O presente artigo tem como tema A MATEMATICA QUE SE ENSINA E O ENSINO DA
MATEMATICA: DESAFIOS DOS PEDAGOGOS DOS ANOS INICIAIS DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE MUANA (PA). O projeto tem como objetivo geral analisar os desafios
dos pedagogos que atuam na Rede Municipal de Ensino de Muana — PA no que se refere ao Ensino de
Matemaética. Entender a formag&o inicial mostra a importancia de se propor para este profissional a
formacdo continuada que ird especificamente tentar sanar a deficiéncia de aprendizagem do professor
para levar um ensino de qualidade com estratégias e ferramentas adequadas na aprendizagem. O projeto
sera desenvolvido, também, por meio de pesquisa bibliografica (Revisdo bibliogréafica, Analise
documental) e Trabalho de campo (com o questionario de pesquisa usando perguntas com a técnica da
Escolha Multipla). Ao afirmar suas dificuldades os pedagogos elencam os porqués? Dentre elas estdo
as dificuldades em ministrar as unidades tematicas: Probabilidade e estatistica, Algebra e Geometria,
por ndo conhecer a fundo essas tematicas e principalmente por falta de aprofundamento no curso de
pedagogia. A tabulacdo dos dados estd um texto com respostas dos professores e a quantidade que
concordam com a mesma opinido e que ainda vai gerar outros resultados. Sendo assim, podemos afirmar
gue o numero de pedagogos que trabalham com a matematica na rede de ensino dos anos iniciais tende
a ter dificuldades ao ministrar os objetos de ensino das unidades temaéticas é bastante significativo e vem
ganhando maiores proporgdes, pois esta tematica sobre a matematica ndo é foco da formacdo inicial do
pedagogo, mostrando assim a importancia de se criar uma formacao continuada voltada especificamente
para o ensino da matematica.

Palavras-chave: Pedagogo (a), Matematica, Ensino, Aprendizagem, Metodologia.

INTRODUCAO

O municipio de Muané conta com apenas 41.454 habitantes (Fonte: IBGE, Estimativa
da Populagdo 2021), estando localizada na Ilha do Marajd, no estado do Para, considerada uma
cidade de pequeno porte. Sua criacdo data no periodo de 17/05/1833 a 05/03/1834 como

instalacdo oficial de cidade.
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E uma cidadezinha embrenhada na llha do Marajo, as margens direitas do rio com o
mesmo nome da cidade.

Pouca referéncia ha sobre a fundacdo do seu primeiro nicleo populacional, no entanto,
encontrou-se uma data que remonta ao ano de 1757, que se refere a uma populagao crescida em
torno de uma igreja dedicada a séo Francisco de Paula.

Segundo essa historia, diz-se que no mesmo ano Muana foi elevada a Freguesia de Sao
Francisco de Paula. Tendo na pecuéria e na extracdo de produtos nativos vegetais, a base de sua
economia. A localidade prosperou, e em 1833, subiu a categoria de Vila. SO tendo o foro de
cidade no ano de 1895.

Muana orgulha-se por ter servido de palco para 0 movimento de adesdo a Independéncia
do Brasil.

A Rede Municipal de Ensino de Muand, possui 44 escolas no total, sendo 9 na sede,
incluindo subdivididas como: trés da educacdo infantil, duas do ensino fundamental maior, trés
do fundamental menor e uma da educacdo infantil ao nono ano, apenas na sede do municipio.

Nos arredores do municipio, rodeado por rios, esta a grande parte das escolas, uma
particularidade das instituicdes é que a educacao infantil passou a fazer parte das escolas de
ensino fundamental. Com salas de aulas de Jardim I e 11, com criancas de 4 e 5 anos e 11 meses,
visto que 0 municipio ndo possui creches na idade de 0 a 3 anos.

A quantidade de alunos, segundo a Secretaria Municipal de Educacdo de Muana —
SEMEC, chegou a 8.400 estudantes 0 ano passado, 2022, com previsdo de crescimento em
2023.

A rede de ensino de Muana conta na secretaria de educagdo com uma equipe de
orientacdo que é composta por: coordenacdo da educacdo infantil, coordenacdo do 1° ano,
coordenacao do 2° ano, coordenacao do 3° ano, coordenacédo do 4° ano, coordenacéo do 5° ano,
coordenacdo da area de conhecimento de linguagens (com os componentes: Lingua Portuguesa,
Arte, Educacdo Fisica, Inglés), coordenacdo da area da Matemética (componente de
Matematica), coordenacdo da area de Ciéncias Humanas (com os componentes: Histdria,
Geografia, Estudos amazonicos) e junto as ciéncias Humanas, a area do conhecimento de
Ensino Religioso (componente: Ensino Religioso). Coordenacdo das ciéncias da natureza
(componente: Ciéncias). Para abranger tudo o que a educacdo necessita, ha também a
coordenacdo da educacédo especial, a coordenagdo do multisseriado, a coordenagdo do EJA e
recentemente houve a criacdo do EJAI, projeto que abrange os jovens, adultos e idosos.

E nesse contexto que se desenvolve a presente proposta de projeto que busca entender

a dindmica de formacdo do pedagogo para o ensino da matematica, visto que este é o
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responsavel pelo ensino das unidades tematicas deste componente e que faz com que 0s

estudantes aprendam ou ndo os objetos de conhecimento da area.

O Ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e a formacéo do
professor que atua nestes anos, tém sido objeto de discussdes das academias de formacao inicial
e continuada, pois em geral quem ministra a componente curricular de matematica no Ensino
Fundamental | é o pedagogo, profissional que assume um papel relevante na alfabetizacao e na
formacéo inicial dos alunos, mas que enfrenta variados desafios relacionados ao curriculo de
graduacdo e a pratica docente. Este tema esta presente em nosso dia a dia e deve ser foco das
formacBes continuadas dos pedagogos que atuam nas séries iniciais nas diferentes redes de
ensino, caso ainda haja deficiéncia na formacao inicial.

E importante mostrar e repensar o ensino da Matematica, por outro profissional, além
do professor licenciado, neste caso o pedagogo, porém, como estd a formacéao deste professor,
a formacado inicial? E muito além da inicial est& a formacéao continuada do professor pedagogo
dos anos iniciais na matemadtica, pois, “[...] ninguém consegue ensinar o que nio sabe”
(LORENZATO, 2010, p. 3).

Ao analisar os desafios dos pedagogos que atuam na Rede Municipal de Ensino de
Muana — PA no que se refere ao Ensino de Matematica, buscamos entender sua a formagao
inicial e propor a¢6es de formacao continuada para tentar sanar a deficiéncia de aprendizagem
do professor e um ensino de qualidade com estratégias e ferramentas adequadas na
aprendizagem dos estudantes da rede de ensino de Muana.

Para alcancar os objetivos desta pesquisa foram usadas a pesquisa bibliografica, que
segundo Marconi e Lakatos (2010, p. 166) “abrange toda bibliografia ja tornada publica em
relacdo ao tema de estudo, desde publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografias, teses, material cartografico, etc.”. Como também a pesquisa de campo
que para Marconi e Lakatos (2010, p. 169) ¢é “aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta,
ou de uma hipotese, que se queira comprovar, ou, ainda, de descobrir novos fendmenos ou as
relacdes entre eles”. Também houve a coleta de dados por meio de questionario, elaborado com
foco no pedagogo e sua relagcdo de ensino com a matematica.

O projeto veio dialogar com a formacdo inicial, bem como compreender os fendmenos
gue compdem o seu dia a dia, a abordagem de ensino, adotada em sua estrutura de planejamento,
proporcionou a percepcao, a reflexdo e o questionamento da realidade que compreende o seu
cotidiano. Trazendo a tona para o dialogo o tema a matematica que se ensina e 0 ensino da

matematica: desafios dos pedagogos dos anos iniciais da rede municipal de ensino de
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Muana (PA), mas esta buscou trazer a tona a dificuldade que o pedagogo tem em ensinar
matematica, os objetos de conhecimento, dentro das unidades tematicas, algo que foi fruto
da deficiéncia da formacéao inicial deste profissional.

Nas academias de formacéo inicial do professor pedagogo para lecionar os componentes
curriculares da area das linguagens, da matematica, da area das ciéncias naturais e humanas, e
da area do ensino religioso, o professor tem que dar conta de ensinar os estudantes com todos
esses conhecimentos especificos, dentro de cada area para a formacdo cidada do estudante nos
anos iniciais.

A preocupacdo da rede de ensino fica mais evidente quando saem os resultados do
IDEB, onde mostram a deficiéncia dos estudantes em lingua portuguesa, mas, no entanto, mais
a fundo os objetos de conhecimentos da matematica e suas feridas hd muito negligenciadas. Por
estes dados mais do evidente veio a tona esse problema, para além da matematica que se
ensina na escola, como ultrapassar as deficiéncias da formacéo inicial dos pedagogos no
componente da matematica, que tem estreita relacdo com o ensino recebido na academia?
E com o tema deste projeto “A MATEMATICA QUE SE ENSINA E O ENSINO DA
MATEMATICA: DESAFIOS DOS PEDAGOGOS DOS ANOS INICIAIS DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE MUANA (PA)”, pretende-se responder com a pesquisa.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

O projeto sera desenvolvido, também, por meio de pesquisa bibliografica, que segundo
Marconi e Lakatos (2010, p. 166) “abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao
tema de estudo, desde publicacGes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, material cartografico, etc.”.

Nos dois paragrafos a seguir é possivel verificar de maneira sintética e objetiva 0s
procedimentos metodolégicos adotados no sentido do desenvolvimento da proposta.

Os procedimentos metodoldgicos adotados em primeira mao foram: a Revisao
bibliografica — com leitura de livros e Artigos que versam sobre o0 ensino da matematica pelo
pedagogo. Também houve a anélise documental e legislativo, pois foi feita uma analise do
documento curricular do municipio e das Normativas que embasam a formacdo inicial e
continuada do pedagogo para o0 ensino da matematica. Para chegar ao cerne da questdo do
ensino da matematica um trabalho de campo foi necessario, feito com visitas as escolas, para

colher a opinido dos pedagogos por meio do questionario de pesquisa.



ISSN: 2358-8829 =

y
[

Os procedimentos metodoldgicos adotados no trabalho de campo se delineiam a
seguir: na organizacao/catalogacdo das referéncias bibliograficas para embasar o projeto e
artigo, tendo como parada obrigatoria visando o acréscimo de mais pessoas para conhecerem a
proposta de pesquisa em uma apresentacdo do Projeto de Pesquisa para a Secretaria de
Educacdo de Muand — SEMEC), de um modo particular aos técnicos-pedagdgicos do
Departamento Pedagdgico. Em outro momento, teve a exposicdo do Projeto de Pesquisa aos
pedagogos, nas escolas pesquisadas e entrega do questionario. Ao receber 0s questionarios,
houve a organizacdo/sistematizacdo do material empirico dos professores/as. Embasado com
este material passou-se a elaboracdo do Projeto de Pesquisa e do Artigo.

Para Manzo (1971, p. 32), a bibliografia pertinente “oferece meios para definir resolver,
ndo somente problemas ja conhecidos, como também, explorar novas areas onde os problemas
ja se cristalizaram suficientemente”. Ela ¢ embasada por teoricos da area do ensino da
matematica, da formacéo continuada e o ensino do componente pelo pedagogo, mostrando as
ja conhecidas mazelas desta area, mas principalmente conhecer a realidade da educacéo, do
ensino de matematica pelo pedagogo na rede municipal de ensino de Muana — Para.

Como estratégia de pesquisa, sera realizada pesquisa de campo que para Marconi e
Lakatos (2010, p. 169) ¢ “aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma
hipdtese, que se queira comprovar, ou, ainda, de descobrir novos fendmenos ou as relacdes
entre eles”. Também havera coleta de dados por meio de questionario, elaborado com foco no
pedagogo e sua relagdo de ensino com a matematica. Vale ressaltar, no entanto, que a pesquisa

de campo,

ndo deve ser confundida com a simples coleta de dados (este Ultimo corresponde a
segunda fase de qualquer pesquisa); é algo mais que isso, pois exige contar com
controles adequados e com objetivos preestabelecidos que discriminam
suficientemente o que deve ser coletado (TRUJILLO, 1982, p. 229).

Apos a aplicagdo dos questionarios, haverd a sistematizacdo dos dados em gréficos e
tabelas, para servirem de referéncia a pesquisa. Esses sdo 0s meios aos quais pretende-se
alcancar os objetivos, responder as problematicas e verificar as hipoteses propostas neste
projeto que se lanca ao desafio de contribuir com o desenvolvimento do ensino-aprendizagem
na Rede Municipal de Ensino do municipio de Muana.

A metodologia utilizada neste projeto usa a leitura e a revisdo da bibliografia disponivel

nesta area, também faz a aplicacdo do projeto de pesquisa por meio da aplicacdo de
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questionario, com os questionarios em méos sera utilizado a tabulacéo de dados e como produto

desta pesquisa, ira ser feito um artigo de compilacdo destes dados.
REFERENCIAL TEORICO

Sobre a formacdo de professores, muito material tem sido produzido na literatura
cientifica e que isso é fruto da discussdo académica, da relevancia do tema. A esfera
institucional também perpassa essa discussdo, exemplo disso ¢ a elaboragdo das “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores sdo promulgadas e, nos anos
subsequentes, as Diretrizes Curriculares para cada curso de licenciatura passam a ser aprovadas
pelo Conselho Nacional de Educacao” (GATTI, 2010, p. 1357). Esse tipo de construcgéo tedrica
e institucional contribui para o entendimento do papel do professor no contexto escolar, mas
também ajuda a orientar e construir as diferentes estratégias curriculares para a formacéao
docente.

No entanto, o curso especifico de pedagogia s6 foi regularizado bem mais tarde, em

2006 segundo Gatti, coloca:

Quanto aos cursos de graduacdo em Pedagogia, somente em 2006, depois de muitos
debates, o Conselho Nacional de Educacéo aprovou a Resolugéo n. 1, de 15/05/20086,
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para esses cursos, propondo-0s como
licenciatura e atribuindo a estes a formacg&o de professores para a educacgéo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental, bem como para o ensino médio na modalidade
Normal, onde fosse necessario e onde esses cursos existissem, e para a educagao de
jovens e adultos, além da formacdo de gestores. Essa licenciatura passa a ter amplas
atribui¢des, embora tenha como eixo a formacao de docentes para 0s anos iniciais da
escolarizacdo. (GATTI, 2010, p. 1357)

Os professores com licenciatura plena em pedagogia possuem em seus curriculos de
graduacao uma formacao bastante diversificada, todavia ndo se aprofunda o debate nos variados
campos do conhecimento, ja que o pedagogo formado ira passa a sala de aula trabalhar como
Gnico professor de diferentes componentes curriculares (portugués, artes, matematica, historia,
geografia e ciéncias, por exemplo). Esses profissionais da pedagogia quando formados, tornam-
se professores alfabetizadores, coordenadores, gestores, entre outras areas, sem esquecer que
muitas das vezes irdo assumir papéis diversos € amplos como “o papel da escola, e dos
professores, 0 de ensinar-educando, uma vez que postulamos que sem conhecimentos basicos
para interpretacdo do mundo ndo ha verdadeira condi¢do de formacao de valores e de exercicio
de cidadania. (GATTI, 2010, p. 1360)
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Nessa perspectiva fica muito evidente o trabalho priorizado apenas em algumas areas,
principalmente na alfabetizacdo, que envolve a lingua portuguesa. Mas, como fica a
alfabetizacdo matematica? Esse questionamento parece ter sido parcialmente respondido pela

Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual explicita que para o ensino da Matematica,

no Ensino Fundamental propde,

aarticulagdo da Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade —, precisa
garantir que os alunos relacionem observacdes empiricas do mundo real a
representacdes (tabelas, figuras e esquemas) e associem essas representacfes a uma
atividade matemaética (conceitos e propriedades), (BRASIL, 2018, p. 265).

O Ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e a formagéo do
professor que atua nestes anos, tém sido objeto de discussdes das academias de formacao inicial
e continuada, pois em geral quem ministra a componente curricular de matematica no Ensino
Fundamental | é o pedagogo, profissional que assume um papel relevante na alfabetizacao e na
formagcd&o inicial dos alunos, mas que enfrenta variados desafios relacionados ao curriculo de
graduacdo e a pratica docente. Este tema esta presente em nosso dia a dia e deve ser foco das
formacBes continuadas dos pedagogos que atuam nas séries iniciais nas diferentes redes de

ensino, caso ainda haja deficiéncia na formacao inicial, pois segundo Libaneo:

Pedagogo é o profissional que atua em varias instancias da préatica educativa, direta
ou indiretamente ligadas & organizacao e aos processos de transmisséo e assimilacéo
ativa de saberes e modos de acgdo, tendo em vista objetivos de formacdo humana
definidos em sua contextualizagdo histérica (LIBANEO, 2010, p. 33).

E importante mostrar e repensar o Ensino de Matematica, por outro profissional, além
do professor licenciado, neste caso seria 0 pedagogo, porém, como esta a formacao do professor
que o fazem? A Formacao inicial? E muito além da inicial estd a formacdo continuada do
professor pedagogo dos anos iniciais na matematica, pois, “[...] ninguém consegue ensinar o
que ndo sabe” (LORENZATO, 2010, p. 3).

Reforcando a dificuldade dos pedagogos em ministrar os objetos de conhecimento de
matematica a RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 27 DE OUTUBRO DE 2020 dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores em seu texto,
que coloca na BNC — formacao continuada que é exigido do professor, sé6lidos conhecimentos
e saberes constituidos, metodologias de ensino, processos de aprendizagens e pleno

desenvolvimento cultural local e global, objetivando o pleno desenvolvimento dos educandos.
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Amparado em trés dimensdes fundamentais: conhecimento profissional, pratica profissional e

engajamento profissional.

Descrevendo ainda em seu art. 6° que fundamentam que o trabalho pedagdgico e a
formacgao continuada dos docentes da Educagdo Basica perpassam pelo “Desenvolvimento
permanente das competéncias e habilidades de raciocinio ldgico-matematico, ou seja,
conhecimento sobre numeros e operagdes, algebra; geometria, grandezas e medidas, e
probabilidade e estatistica” (BRASIL, 2020, p. 3)

Ainda sobre o que versa a formacdo continuada e suas contribuigdes, impacta
positivamente na melhoria da pratica docente atendendo caracteristicas positivas onde o foco
do conhecimento pedagdgico esteja, foco onde as metodologias ativas perpassem o trabalho da
aprendizagem, foco no trabalho colaborativo entre seus pares.

Foco ainda no conhecimento pedagdgico e no contetdo, implica o aumento de
informagdes de como os estudantes aprendem, “no uso de estratégias diferentes para garantir o
aprendizado de todos e na ampliacdo do repertorio do professor que Ihe permita compreender
o processo de aprendizagem dos conteudos pelos estudantes” (BRASIL, 2020, p. 4).

Baseada em todos esses teoricos e a legislagdo vigente, o presente trabalho procura
conhecer a realidade metodoldgica dos pedagogos que lecionam em sua grade curricular a
matematica, verificando assim como a formagéo continuada pode mudar essa realidade tendo

como recorte empirico a Rede Municipal de Ensino de Muana no Estado do Para.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa a desenvolvida teve a intencdo de conhecer as dificuldades do
professor/pedagogo ao ministrar o componente curricular de matematica para seus estudantes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Observando principalmente o tratamento didatico
dado as unidades tematicas deste componente. O método de pesquisa foi por meio de
Questionario de Pesquisa de Campo, usando perguntas com a técnica da Escolha Mdltipla.

O questionario foi dividido em trés partes: ldentificacdo, Formacdo inicial e
continuada na area de matemaética, Proposi¢cbes para um ensino de qualidade em
matematica. Para ter imparcialidade na pesquisa, foi pedido aos pedagogos que ndo se
identificassem pelo nome, mantendo o olhar académico sem julgamentos prévios. Os nimeros
a seguir, antes das falas, significam a quantidade de professores/as que concordam com a

mesma opinido sobre cada questdo perguntada.
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No Questionério I sobre a Identificacdo do pedagogo, sobre como se declaram com
relacéo a cor ou raga: (6) se veem brancos, (43) se percebem pardo e somente (4) se percebem
preto.

Sobre o0 sexo (44) séo femininos, nota-se aqui que a grande maioria dos pedagogos dos
anos iniciais sdo do sexo feminino e somente (9) masculinos.

A Faixa etaria desses professores esta bastante equilibrada, pois (13) estéo entre os 20 a
30 anos, na idade 31 a 41 anos (20) pedagogos estdo nesta faixa e (21) estdo entre os 42 a 52
anos.

O Endereco varia muito dentro da cidade, na sede, muitos também se encontram na zona
ribeirinha ao entorno das escolas em que trabalham. Portanto, a localidade de trabalho esta (24)
na zona rural e (29) na zona urbana.

Com relagdo ao estado civil desses professores: (36) sdo solteiro/a, (17) sdo casados/as.

A carga horéria de trabalho mostra que a grande maioria tem 100 hs/aula, 31 professores,
apenas 6 tem 150 hs/aula e 16 com 200hs/aula.

Como a pesquisa estava voltada aos pedagogos formados todos os pesquisados tem
formacéo, graduados em pedagogia, com um total de 53.

No Questionéario Il onde a Formacéo inicial e continuada na area de matematica
esteve em pauta, foi perguntado se o pedagogo conhece o curriculo de matematica de sua
rede de ensino, (38) responderam que sim, (13) que nao e (5) ndo souberam dizer.

Em relacdo ao curriculo de matematica como um todo como o pedagogo considera: (3)
conhecem totalmente, (27) ndo conhece como um todo, (22) conhece apenas 0 ano em que vVocé
leciona e (1) ndo conhece o curriculo.

Ao ser perguntado se eles gostam de ensinar matematica: (32) responderam que sim, (18)
gostam um pouco e (5) mais ou menos. No entanto, acrescentam que: “Gosto mais de trabalhar
a leitura, escrita e interpretacdo do que o calculo matematico (pedagoga)” e colocam que “as
criangas possuem mais dificuldades em aprender matematica, apesar de ser ensinada de forma
correta (pedagogo)”.

Essas dificuldades verificadas pelos professores estdo especificamente nas unidades
tematicas citadas ao responderem que “Para além da matematica que se ensina na escola, vocé
sente dificuldade em alguma unidade temética, com seus objetos de conhecimento na
matematica? observa-se especificamente que a unidade NuUmeros, ndo teve nenhuma
dificuldade por parte dos pedagogos, em contrapartida as unidades tematicas: probabilidade e
estatistica com 35 professores, a dlgebra com 18 e a geometria com 9, sdo respectivamente as

mais complicadas na hora de ensinar os estudantes na pratica. Eles também citam que a unidade



—~

.é, .

IX CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAD

ISSN: 2358-8829

Grandezas e Medidas ainda encontram percalcos no ensino assim o Documento Curricular do

Estado do Para adiciona:

A compreensdo da linguagem matematica, seja numeérica, algébrica ou geométrica, é
necesséria para que os alunos, em qualquer nivel de ensino, possam compreender
matematicamente 0 mundo ao seu redor e estabelecer relagdes entre as diferentes
linguagens da matematica, assim como entre as diversas areas de conhecimento, como
aponta a terceira competéncia especifica exposta na BNCC (PARA, 2019, p. 291).

Mais explicitas nas Habilidades Especificas da Matematica dentro da Base Nacional

Comum Curricular:

Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da
Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras
areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a prépria capacidade de construir
e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranga
na busca de solugBes (BRASIL, 2020, p. 267).

Corroborando ainda mais com a necessidade de trabalhar em sala de aula a
aprendizagem nestas areas do componente para que os alunos facam relacdo com o meio ao
qual fazem parte.

Ao afirmar suas dificuldades os pedagogos elencam o porqué. Entre os comentérios dos
pedagogos estdo: “sem contato com o conteudo da algebra; falta de contato com a unidade
tematica; ndo lembram de estudar especificamente esta unidade tematica em sua graduacéo;
consideram muito complicado por ter formulas e dados em sua composicao; dificuldade por
ndo ter formacdo na area, essa formacdo sentida como um buraco na pratica do professor
TARDIF esclarece que “a formagdo inicial visa habituar os alunos, futuros professores, a
pratica profissional dos professores de profissdo e fazer deles ‘praticos reflexivos’ . (2005, p.
39).

Refletir sobre a préatica faz com que os pedagogos se habituem no que ha de necessario
aprender para ensinar.

Nesta reflexdo da pratica os pedagogos afirmam que a PROBABILIDADE E
ESTATISTICA, 8 deles afirmam ter pouco dominio desta unidade. Colocam também, na base
de 9 pedagogos que tem dificuldades, nesta mesma area. 8 pedagogos confessam que nao tem

conhecimento e/ou acesso a essa unidade.
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Navegando nestas mesmas dificuldades, no entanto, trocando a unidade tematica, para a
(ALGEBRA) eles se confundem ao usar mais de 3 operagdes, nas resolucdes de problemas e 8

reconhecem que ndo tem conhecimento ou acesso nessa unidade,

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento
matematico, definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacéo e a resolucdo de problemas em uma variedade de contextos,
utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas (BRASIL,
2019, p. 266).

Nessa etapa de escolarizacdo dos estudantes, o ensino fundamental, que o letramento
matematico deve ocorrer como um todo, englobando as unidades tematicas e as acdes que as
habilidades e competéncias trouxeram em seu escopo de orientacdo. Para que isso ocorra, se
faz necessario o aprendizado primeiramente pelo professor no aféd de aprimorar suas habilidades
metodoldgicas, isso fard com que o ensino seja abrangente e contextualizado.

Ao falar sobre sua formacdo inicial e se esta deixou alguma deficiéncia na area da
matematica: (23) professores responderam que sim, (19) disseram que nao e apenas (5) ndo
souberam dizer.

Na justificativa na questdo acima os pedagogos colocaram que “a matematica ¢ cheia de
desafios para ensinar” e precisam que a “Metodologia facilite o ensino”. Colocam também
sobre as “Duvidas no curso de pedagogia sobre o componente matematica” ao término da
graduacdo de pedagogia ficam muitas lacunas na formacdo inicial do pedagogo sobre a
matematica, falta mais aprofundamento no componente. O Parecer que versa sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial e Continuada de
Professores da Educacdo Basica que difunde o parecer j& vigente CNE/CP n° 15/2017 e n°
15/2018 que instituiram e definiram a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o conjunto de etapas e de modalidades da Educacdo Basica, estabelece que:

A BNCC deve, ndo apenas fundamentar a concepcdo, formulacdo, implementacéo,
avaliacdo e revisdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas das instituicdes
escolares, como também deve contribuir para a coordenacdo nacional do devido
alinhamento das politicas e agdes educacionais, especialmente a politica para
formacdo inicial e continuada de professores. Assim, é imperativo inserir o tema da

formacéo profissional para a docéncia no contexto de mudanca que a implementacéao
da BNCC desencadeia na Educagéo Basica.

Portanto, rever em seu escopo a necessidade de aprofundamento do curso de graduacéo

em pedagogia, que seja mais consistente e pratico, ndo apenas tedrico, mas pratico-reflexivo,
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em que as linhas teéricas embasem, porém ndo sejam o Unico rumo ao aprender os conteldos
constantes do curso de graduacao que forma o pedagogo.

A mudanca que a BNCC versa € sobre o ensino cidadao de qualidade com equidade e
para isso a formacéo do professor deve ir neste mesmo caminho.

Ainda sobre a formacéo inicial os pedagogos afirmam que: “A formacdo inicial em
pedagogia é sem aprofundamento no componente de matematica dentro da formacéo”. “Poderia
ser melhor o curso de pedagogia sobre a matematica”. Visto que no processo de graduacéo

houve deficiéncia, portanto ha desafios de todas as formas;

cada um deles constitui um esforco de sintese ndo s6 de pesquisas empiricas realizadas
junto a professores de profissdo, mas também de questdes tedricas sobre a natureza
dos saberes (conhecimentos, saber fazer, competéncias, habilidades etc.) que sdo
efetivamente mobilizados e utilizados pelos professores em seu trabalho diario, tanto
na sala de aula quanto na escola. (TARDIF, 2002. p. 10)

Além das dificuldades advindas da formacéo inicial & necessario que o professor se invista
de realidades, da natureza dos saberes que envolvam: de conhecimentos, o saber fazer, as
competéncias, as habilidades, entre outros, para mobilizar esses saberes na préatica de sala de
aula para diminuir as dificuldades do professor/pedagogo em sua formacéo inicial, ao falar do
ensino da matematica.

Os pedagogos colocaram em suas falas como este componente os desafia em suas aulas,

houve as seguintes colocagdes:

A matematica é um componente desafiador, pois ha bastante materiais pedagdgicos
onde podemos explorar 0s conhecimentos prévios dos alunos, de forma prazerosa.
Infelizmente ndo existe na escola que trabalho recursos didaticos para ensinar algumas
tematicas do componente, nesse sentido tenho que buscar métodos para que o aluno
entenda a tematica abordada.

O componente tem uma grande complexidade em sua grade temaética de objetos de
conhecimento, assim os pedagogos precisam, “todos 0s dias preciso me preparar para que meus
alunos ndo sintam dificuldades em entender o contelldo”, precisam também “Compreender a
matematica no dia a dia” contextualiza-las no cotidiano do estudante trazendo a vivéncia deles

para a sala de aula tornando o aprendizado mais facil.

muitos problemas matematicos requerem habilidades de raciocinio logico, analise e
muita criatividade para chegar a uma solugéo;

sdo grandes os problemas vividos nesta relacdo professor-aluno nas aulas de
matematica, pois eles apresentam falta de atencdo, comportamento dificil etc.;
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Portanto, uma dificuldade encontrada que pode ser superada com novas metodologias no
ensino da matematica, principalmente as metodologias ativas, pois 0s proprios professores
falam que ha a necessidade de mudancga de postura em sala de aula quando dizem que vao “em
busca de novas metodologias que facilitem a aprendizagem dos educandos”. Os professores
também colocam a dificuldade na relacdo professor-aluno, pois com poucos recursos
pedagdgicos as aulas acabam sendo enfadonhas e isso causa a falta de interesse do aluno,
deixando-os com o comportamento dificil e pouca concentracéo.

Aqui cabe ressaltar o trabalho desenvolvido com as metodologias ativas que (BACICHI;
MORAN, 2018. p. 11) mergulhou em suas pesquisas “A metodologia ativa se caracteriza pela
inter-relacdo entre educacao, cultura, sociedade, politica e escola, sendo desenvolvida por meio
de métodos ativos e criativos, centrados na atividade do aluno com a intencdo de propiciar a
aprendizagem”. E nessas metodologias que o professor precisa se apropriar para o ensino ser
mais atrativo para o aluno.

No Questionario Il que conversa sobre as Proposicdes para um ensino de
gualidade em matematica, a primeira pergunta foi sobre as aulas de matematica, que
recursos pedagogicos o professor utiliza, os mais citados foram a: 17 Jogos pedagogicos, 9
livros didatico, 8 &bacos, 7 Bingo com nimeros, 7 palitos de picolé, 7 tampinhas de garrafas, 7
Material dourado, 5 bole-bole (semente da arvore com 0 mesmo nome), 6 materiais feitos com
descartaveis, 5 Quadro valor de lugar, 4 Cartaz com tabuada, 4 nimeros mdveis. Algo que
chama atencdo nessas respostas é o quanto o livro didatico ainda chama a aten¢cdo como recurso
pedagdgico, fazendo assim uma aula mais seca, sem contexto, sem 0 uso de materiais de
contagem, materiais na pratica.

Outros recursos foram citados também, dentre eles estdo algumas metodologias,
confundidas com recursos didaticos como: (1) aula expositiva e demonstrativa, (2)
interpretacdo de problemas/apostilas e sites, (1) gincana, (1) videos, (1) sorteio de nimeros.

Mesmo partindo da premissa de que existe uma base comum de saberes necessarios a
pratica docente, verifica-se conforme o que direciona Shulman (2005) sobre as setes categorias

minimas pensadas para esse conhecimento:

conhecimento do conteldo, conhecimento didatico geral ou conhecimento
pedagdgico, conhecimento do curriculo, conhecimento pedag6gico do conteldo,
conhecimento dos alunos e das suas caracteristicas, conhecimento dos contextos
educativos e conhecimento dos objetivos, das finalidades e dos valores educativos e
de seus fundamentos filoséficos e historicos.
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Conhecimentos estes que fazem da préatica do pedagogo em sala de aula um contexto
educativo bem mais didatico e objetivo. Dando contexto aos estudantes, pois conhece o0 &mago
do ensino.

Especificamente a matemética e seus saberes, h& algo necessario, peculiar no

conhecimento especifico ao seu ensino. Sobre isso versa:

Thames e Phelps (2008), referindo-se especificamente aos saberes matematicos
necessarios a docéncia, sugerem que, além do conhecimento do contetdo e do
conhecimento pedagdgico do conteGdo, originalmente propostos pelo seu
predecessor, os professores necessitavam ainda de um conhecimento especifico para
0 ensino. Para eles, as demandas do ensino de matematica exigem um conhecimento
matematico para o ensino — “Mathematical Knowledge for Teaching” (MKT) —,
necessario especificamente aos professores que ensinam matematica, pois nenhum
outro grupo de profissionais precisa explicar o porqué daquele conhecimento.

Outros materiais importantes no ensino da matematica foram elencados também: (1)
peteca, (1) sementes, (1) bolinha de gude, (2) canudinhos, (1) pedras, (3) dado, fichas
escalonadas, (3) quadro negro, (1) disco de fragfes, (1) imagens e desenhos de frutas, (1)
materiais escolares, (1) quadro numérico, (1) maquina da matematica, (1) dinheirinho, (1)
Domino.

Ao responderem se usam outras metodologias de ensino em suas aulas, os professores
citam: (29) dizem que sim, (7) ndo e (7) nao responderam. As mais colocadas foram: (1) usando
metodologias praticas; (3) o melhor é usar métodos ludicos, é uma boa alternativa para tentar
fazer o aluno aprender brincando; (2) atividade oral, musicas, adivinhac@es, trabalho em grupo;
(1) aulas demonstrativas no cotidiano; (1) videos/aulas, materiais construidos pelos alunos; (2)
dindmicas com os numeros; (3) a tecnologia nos ajuda muito hoje/jogos baixados em celulares;
(2) através de gincanas; (3) usando jogos pedagdgicos diferenciados; (2) todos que possam
facilitar o aprendizado das criancas; (3) Ensino tradicional e calculo mental; (2) Eventos
cotidianos para dentro da sala; (2) atividade oral ( musicas, adivinhagdes, trabalho em grupo);
(3) a tecnologia nos ajuda muito hoje/jogos baixados em celulares.

Aqui vemos algumas metodologias elencadas, no entanto, ndo houve mencdo as
metodologias ativas, tais como: Aprendizagem Baseada em Projetos, Aprendizagem Baseada
em Problemas Gamificacdo etc. percebendo essa falta em citar metodologias mais atuais vemos
a dificuldade em separa metodologia de recursos, pois os professores citaram recursos didaticos
como metodologias que usam para ensinar: (1) Abaco,(1) Calculadora, (7) Jogos variados,(1)
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quadro valor de lugar, (3) bole-bole, (5) tampinhas, (2) palito de picolé, (1) ditado numérico,

(1) usando metodologias praticas, boliches etc.

Ainda na area dos recursos pedagogicos qual os professores costumam utilizar em suas
aulas préaticas em matematica: (4) Abaco, (5) Disco de fragdes, (43) Nimeros e quantidades,
(14) Canudinhos e ligas, (27) Palito de picolé, (51) Caderno, lapis e caneta, (9) Fichas
escalonadas, (24) Material dourado, (22) Quadro valor de lugar, (41) Livro didatico, (39)
Tampinhas, (38) NUmeros moveis, (34) Quadro negro e pincel.

Pela quantidade expressiva dos nimeros e quantidades percebe-se que esta unidade
tematica é a mais trabalhada com os estudantes em sala de aula, assim muito uso deste material
pedagdgico.

Por outro lado, caderno, lapis, caneta, quadro negro e pincel, ainda acentuam um ensino
tradicional, onde o professor escreve no quadro e os alunos copiam em seus cadernos, tendo
pouca interagdo prética, apenas teorica.

Os outros recursos citados, como material de contagem, ajudam o estudante a entender
melhor os numeros e quantidades.

O quadro valor de lugar, material dourado e as fichas escalonadas aprofundam o trabalho
com a geometria, praticando nas aulas com materiais concretos, ilustrando as orientagdes
tedricas da unidade tematica.

Pensando a partir da pratica do professor em sala de aula com os estudantes, 0s
pedagogos explicaram qual sua visdo sobre o ensino da matematica que ele mesmo ministra, as
respostam foram bastante diversas: (3) O ensino da matemaética na turma que eu ministro
minhas aulas é dindmico, com participacdo pratica dos alunos; (2) Busco facilitar o
entendimento e compreensdo dos alunos na aprendizagem da matematica; (1) Minha visdo
qguando ministro as aulas de matematica, quando uso materiais didaticos que chamam atencéo
dos alunos, como o &baco, material dourado e o circuito da matematica voltada para a
ludicidade; (1) A matematica sé se torna prazerosa na sala de aula se o professor usar diversos
recursos que chame a atengdo dos alunos eles precisam sentir-se envolvidos; (1) Uma
matematica voltada mais para o concreto e situacdes do dia a dia; (3) No meu ensino, busco
conhecimentos relacionado aos contetidos para repassar de forma que os alunos aprendam (3).
A matematica nos anos iniciais necessita de uma diversidade de estratégia no ensino, visto que
os alunos tém diferentes estilos de aprendizagem e abordagem para aprender.

(@8] Vejo que ndo encontro dificuldade e acho prazerosa, pois consigo alcancar os objetivos
que é fazer com que as criangas aprendam; (1) Minha visdo é de um ensino regular, pois nao

tenho familiaridade com o componente; (1) Acho bom, sempre dando o meu melhor; (1)
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acredito que a area da pedagogia necessita de mais formacéo sobre a matematica; (2) acredito
que ministro o contedo com clareza, contextualizando-o. respeito o tempo de cada aluno,
utilizando o erro a seu favor; (1) os alunos demonstram bastante interesse com a disciplina,
principalmente quando se usa jogos.

Para tanto, essas escolhas devem ser reguladas em um criterioso planejamento dos
procedimentos e das imaginaveis situacdes que poderdao acontecer na abordagem das unidades

tematicas e nos objetivos de aprendizagem esperados, até mesmo em relacdo ao incentivo

esperado pelos alunos.

A fim de definir critérios para escolha e uso mais adequado dos recursos didaticos,
torna-se imprescindivel que o professor tenha uma formagéo consistente, tanto na
metodologia quanto no contelido especifico da disciplina (PASSOS; TAKAHASHI,
2018, p. 172-188).

(1) Aulas teoricas com auséncia de aulas praticas. Aula tedrica dificulta a compreensédo
do assunto; (2) Busco sempre estar atento a novas metodologias e melhorar o ensino
aprendizagem dos alunos como um todo; (4) aulas com materiais concretos e recursos
pedagogicos; (4) apesar dos recursos usados as criancas possuem dificuldades em contar os
numeros, em colocar 0s numeros na posicao correta; (4) Aulas ludicas para o desenvolvimento
das habilidades propostas que facilitem a aprendizagem; (1) compreender a importancia da
matematica em sua vida.

(4) ainda falta muitos recursos na escola para uma boa aula, as escolas precisam investir
mais em materiais ludicos, muitas vezes nao temos tempo para confeccionar e com isso sinto
minhas aulas um pouco chatas; ainda muito eficiente. Falta recursos para efetivar bom
planejamento.

(1) o pedagogo precisa ter o dominio da temética e utilizar os métodos favoraveis ao
interesse dos alunos; (1) os alunos possuem muita dificuldade no aprendizado, sobretudo, em
razdo do déficit das séries anteriores. Devem ser estimulados a aprender contas basicas no dia
a dia, seja na escola ou em casa; (3) melhorar as metodologias; (1) mesmo ndo sendo formados
na area, devemos buscar mais conhecimentos; (4) aperfeicoar mais seus conhecimentos na
matematica em formagdes continuadas; (2) percebo o ensino de matemaética de forma muito
significativa, dou a importancia de ministrar esse componente abrangendo a realidade e a
necessidade do aluno.

Nesse contexto sobre todos os recursos didaticos elencados aqui pelos pedagogos,
Passos (2009, p. 78) observa que
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0s recursos didaticos nas aulas de matematica envolvem uma diversidade de
elementos utilizados principalmente como suporte experimental na organizacéo do
processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, considero que esses materiais devem
servir como mediadores para facilitar a relacdo professor/aluno/conhecimento no
momento em que um saber esta sendo construido.

A mobilizacdo de um conhecimento para 0 ensino da matematica envolve diversos
recursos, nessa relacéo eles sdo mediadores nas maos dos professores, facilitando a construcao
do saber.

No entanto, entende-se que ndo apenas os recursos didatico-pedagdgicos ndo garante
que a aprendizaagem seja efetivada e significativa para o aluno, ja que, segundo Lorenzato
(2009, p.21) para haver significado, “faz-se necessaria também a atividade mental, por parte do
aluno”. Essa acdo cognitiva precisa ser instigada, e o lancar mdo do uso dos recursos didaticos
é uma de tantas formas de ensinar. Essa escolha, ndo precisa ser aleatoria, mas focal, de acordo

com os objetivos de aprendizagem a serem usados nas aulas, para isso, planejamento é tudo.
CONSIDERACOES FINAIS

Objetivando analisar os desafios dos pedagogos que atuam na Rede Municipal de
Ensino de Muana — PA no que se refere ao Ensino de Matematica. além de sensibilizar o poder
publico municipal acerca da formacao continuada em Ensino de Matematica como estratégia
de desenvolvimento pedagodgico. Mais ainda propor politicas publicas de formacéo continuada
como complemento da formacéo inicial dos pedagogos que atuam nos anos iniciais da Rede
Municipal de Ensino de Muand. Que este projeto veio dialogar com a formacdo inicial do
pedagogo e seu ensino no dia a dia em sala de aula.

Compreender os fendbmenos que compdem o seu dia a dia, a abordagem de ensino,
adotada em sua estrutura de planejamento, proporcionou a percepcdo, a reflexdo e o
questionamento da realidade que compreende o seu cotidiano. Trazendo a tona para o dialogo
0 tema a matematica que se ensina e o0 ensino da matematica: desafios dos pedagogos dos
anos iniciais da rede municipal de ensino de Muana (PA), mas esta buscou trazer a tona
a dificuldade que o pedagogo tem em ensinar matematica, 0s objetos de conhecimento,
dentro das unidades tematicas, algo que foi fruto da deficiéncia da formacéo inicial deste
profissional. Tendo como base dados obtidos a partir da pesquisa envolvendo professores

pedagogos voltados a aplicabilidade da matematica, sendo assim, podemos afirmar que o
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nimero de pedagogos que trabalham com a matemaética na rede de ensino dos anos iniciais
tendem a ter dificuldades ao ministrar os objetos de ensino das unidades tematicas ¢ bastante
significativo e vem ganhando maiores proporgdes, pois esta tematica sobre a matematica nao ¢
foco da formagdo inicial do pedagogo, mostrando assim a importancia de se criar uma formagao
continuada voltada especificamente para o ensino da matematica, que dé ao professor mais
seguranga ¢ conhecimento neste componente curricular tdo vital para a aprendizagem dos
estudantes.

Esse projeto, juntamente com a pesquisa e os dados coletados em forma de artigo virdo
a compor esse estudo e permitird realizar uma andlise sobre as potencialidades e possiveis
fragilidades da formacdo inicial do pedagogo, deixando margem para um ensino aprendizagem
fragil para os estudantes, deixando-os deficientes na matematica.

A pesquisa mostra ainda, que conhecer as aulas de matematicas ministradas pelos
pedagogos sdo o proximo passo dentre tantos que precisam ser dado. Assistir as aulas, sua
elaboragdo, o planejamento e a aplicacdo pratica no chao da escola, mostrard novos caminhos
a serem discutidos para a melhoria do ensino em matematica.

Essa pesquisa pretende também, ampliar as discussdes em relagdo a tematica para que
os resultados destas sejam elencados como politica publica de formagdo continuada para os
pedagogos em matematica.

Esses sdo caminhos a percorrer no ensino da matematica da rede de ensino de Muana,
com os professores pedagogos que atuam nas escolas. A escuta e a observacao serdo diregoes

para muitos artigos que desenhardo o escopo de formacdo continuada na pratica docente.
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