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RESUMO

Este artigo objetiva apresentar uma discussdo sobre o processo de alfabetizagdo na turma do segundo
ano do ensino fundamental em uma escola da Rede Publica na cidade de Cascavel/CE. A proposta
surgiu com a intengdo de analisar a situacdo de leitura e escrita dos alunos no contexto (p6s) pandemia.
Inicialmente o trabalho apresenta uma breve explanacdo dos conceitos de alfabetizacéo e letramento que
serviu de lente para a analise dos dados. Do ponto de vista tedrico metodoldgico, o trabalho foi
realizado com base no levantamento bibliografico, documental e exploratdrio. Sendo assim, este estudo
estd fundamentado nas contribuicdes de Ferreiro e Teberosky (1999), Ferreiro (2011), Solé (1998),
Grossi (1990), Soares (2005;2020) e Macedo (2022). A coleta de dados ocorreu mediante a aplicacéo
de testes da psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky realizados no periodo de
fevereiro a junho deste ano articulado as intervengdes elaboradas de acordo com os niveis de leitura e
escrita identificados. Os resultados revelam que as lacunas no processo de alfabetizagcdo dos alunos
foram acentuadas em decorréncia da pandemia, visto que a turma ainda encontra-se com dificuldade na
apropriacdo do sistema de escrita e, consequentemente, distante de uma concepgdo de alfabetizacéo
entendida como a apropriacdo da cultura escrita e seus diferentes usos nas interagdes sociais. Além
disso, as intervencdes elaboradas para o avango na aprendizagem foram limitadas pelas condicdes de
trabalho ofertadas aos docentes.
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INTRODUCAO

No cenario educacional brasileiro a alfabetizacdo tem sido tema de inimeros debates,
gue assumiu novos contornos apds a pandemia de Covid-19. Sabemos que durante a pandemia
0 ensino remoto se desenvolveu em condigdes desiguais para populagdo mais vulneravel, assim

como ndo garantiu a aprendizagem minima estabelecida nos documentos normativos emitidos,
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a época. Consequentemente esse cenario influenciou o aumento dos indices de criancas nao
alfabetizadas no 2° ano do ensino fundamental totalizando mais de 50% em 2021, segundo o
resultado da pesquisa Alfabetiza Brasil divulgado em maio deste ano.

Diante dessa realidade, o presente artigo surge com o objetivo refletir sobre o processo
de alfabetizacdo de uma turma do 2° ano de ensino fundamental em uma escola da Rede
Publica na cidade de Cascavel localizado na Regido Metropolitana de Fortaleza no Estado do
Ceara. E importante assinala que o municipio segue as orientagdes do “Programa Alfabetizacio
na Idade Certa”, em vigor no Ceara desde 2007, ¢ que ja se configura como politica de Estado e
n&o apenas de governo.

Em relacdo ao percurso metodoldgico trata-se de um levantamento bibliogréfico,
documental e exploratério. Inicialmente foi feito um levantamento bibliografico em livros,
artigos e revistas cientificas. Em seguida, realizou-se a coleta de dados mediante a aplicacdo de
testes da psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

Ciente da importancia do papel do professor em sala de aula, ressaltamos que a anélise
das concepgdes sobre a leitura e escrita construidas pela crianga em cada nivel psicogenético
requer do professor alfabetizador uma postura de investigador da prética cotidiana, aquele que
indaga sobre as hipdteses de escrita dos alunos, a fim de identificar o que ele ja sabe e ao
mesmo tempo o que ainda ndo conhece (GROSSI, 1990).

O artigo foi dividido em quatro partes: a metodologia, a qual descreveu o percurso
adotado para realizagdo da pesquisa, em seguida fizemos uma breve contextualizagdo histérica
das concepcbes teoricas sobre alfabetizacdo e letramento no Brasil. Posteriormente
apresentamos os resultados e discussdes com base nos dados obtidos e finalizamos com as

considerac0es finais.
METODOLOGIA

Do ponto de vista tedrico-metodolégico, trata-se de um estudo bibliogréfico,
documental e exploratdrio. Essa pesquisa foi realizada com uma turma de 2° ano na escola de
ensino fundamental localizada no Distrito da Caponga do municipio de Cascavel-CE.

Inicialmente foi feito um levantamento bibliografico em livros, artigos e revistas
cientificas. De acordo com Gil (2008, p.50). Este tipo de pesquisa visto como fonte secundaria
“¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado [...] sendo indispensavel nos estudos
historicos.” Nesse sentido, realizamos uma breve explanacdo dos conceitos de alfabetizagdo e

letramento ao longo da historia.
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Como fonte priméaria, a pesquisa documental nos possibilitou compreender as
mudangas que vem ocorrendo na area da alfabetizacdo a partir dos Decretos que buscam
garantir esse direito constitucional. Por documentos compreendemos aqueles que incluem leis,
decretos, portarias, pareceres, entre outros. (LUDKE; ANDRE, 2010).

Considerando a necessidade de analisar a situacdo de leitura e escrita dos alunos nesse
cenario pds-pandémico, a pesquisa exploratdria contribuiu para nos aproximar da realidade a
qual se encontra a conjuntura da alfabetizacdo atual, pois no entendimento de Gil (2008, p. 27)
“as pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de
tipo aproximativo, acerca de determinado fato”.

A coleta de dados ocorreu mediante a aplicacdo de testes da psicogénese da lingua
escrita a partir dos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky realizados no periodo de
fevereiro a junho deste ano, articulado a elaboragéo de intervencdes na aprendizagem de acordo
com os niveis de aprendizagem identificados. Para realizar a anélise de dados consideramos as

concepcdes sobre a leitura e escrita construidas pela crianga em cada nivel psicogenético.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: concepcdes e marco legal

No contexto histérico da década de 1970, a alfabetizacdo estava pensada dentro de um
modelo de educacdo tradicional, no qual o ensino estava pautado na memorizacdo de familias
silabicas, sem que essa tivesse qualquer sentido para o aluno (MACEDO, 2022). Porém, 0s
métodos tradicionais ndo davam conta das novas demandas educacionais, por isso 0s estudos
sobre a psicogénese da leitura da escrita, foram importantes para que o conceito de alfabetizado
comecasse a ser ampliado.

A psicogénese da lingua escrita (1986) foi idealizada pelas autoras Emilia Ferreiro
(1937) e Ana Teberosky (1944) a partir dos estudos do bidlogo e psicdlogo suico Jean Piaget
(1896 — 1980) criador do modelo tedrico construtivista. Visto como algo inovador para
alfabetizacdo, a época, esse modelo tedrico surgiu mediante as criticas feitas aos métodos
tradicionais sintéticos e analiticos que percebiam a aprendizagem como uma questdo mecanica,
preocupando-se apenas em como ensinar.

Desse modo, a criangca passou a ocupar o lugar de sujeito ativo na aquisicdo da
linguagem. Era preciso compreender que desde que nascem elas “sdo construtoras de
conhecimento”, na medida em “que compreendem o mundo que as rodeia, levantam problemas

muito dificeis e abstratos e tratam, por si proprias de descobrir respostas para eles”
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(FERREIRO, 2011, p.64), portanto, elas ja chegam a escola com algum conhecimento do
processo de linguagem.

Na perspectiva do construtivismo a crianga constroi o conhecimento em contato com a
escrita. Ao possibilitar vivéncias com atividades de leitura e escrita o professor identifica as
hipGteses (pré-silabica, silabica, silabica-alfabética e alfabética) construidas pelos alunos
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999). Para saber o nivel de aprendizagem da crianga € realizado
0 teste das quatro palavras e uma frase, em seguida a leitura. Com base na hipotese
identificada, o professor propde desafios com o intuido de fazé-la avangar de um nivel para
outro gradativamente.

Ainda demorou um pouco para que a alfabetizacdo aparecesse como prioridade dentro
do contexto das politicas publicas. Em abril de 2007 decreto n® 6.094, instituiu a
implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo, que definia a
alfabetizacdo das criangas até, no maximo, os oito anos de idade. Em dezembro do mesmo ano
0 do Estado do Ceara, através da lei n° 14.026/2007, que criou o “Programa de Alfabetizacao
na ldade Certa — PAIC”, com foco na aquisi¢@o e de “competéncias de leitura e escrita” até os
sete anos de idade. O programa passou por diversos ajustes, sendo a Ultima de 2022 com a lei
complementar n® 297, visando a universalizacdo do ensino fundamental em tempo integral nas
escolas da rede publica dos municipios cearenses.

Os resultados obtidos pelo programa foram bem significativos e em 2012, a Portaria do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) de n° 867, criava o Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na ldade Certa (PNAIC), definindo agdes conjuntas entre o Ministério da Educacdo, e as
secretarias, estudais, distritais e municipais de educacéo visando criar estratégias para garantir a
alfabetizacdo das criancas até o final do 3° ano do ensino fundamental.

Com foco nas politicas publicas estabelecidas definidas os municipios passaram a se
organizar visando o cumprimento das metas de alfabetizar e letrar as criancas até no maximo ao
final do 3° ano conforme definia o PNAIC, o caso do Ceara buscava-se alcancar esse objetivo
até o final do 2° ano. Mas, qual a melhor definicdo para os conceitos de alfabetizagdo e
letramento?

Soares (2020, p. 16) assinala que a alfabetizacdo em seu sentido estrito, refere-se ao
“processo de aquisicdo do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita” enquanto que a
palavra letramento refere-se a um “conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades
envolvidos no “uso da lingua em praticas sociais e necessarios para uma participacdo ativa e
competente na cultura escrita” (SOARES; BATISTA, 2005, p.50).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.094-2007?OpenDocument
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Adotamos como referéncia a concepcao de alfabetizar e letrar, pois entendemos que
ndo basta o aluno ser capaz de decodificar os simbolos linguisticos, mas, que além de dominar
0 processo de leitura e escrita, esse vai se tornando letrado no contato com diferentes tipos de
géneros textuais, e € desafiado a pensar e refletir sobre o que ler.

Parece-nos equivocada a polémica que emergiu nos Gltimos no qual alguns grupos
tentaram dissociar esses dois processos ou até mesmo negar um em detrimento do outro. Essa
situacdo alcancou seu apogeu em 2019, quando durante o governo Bolsonaro, foi estabelecido
o0 Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), que negava as politicas publicas anteriores e definia
a alfabetizagdo centrada no método fonico, sem a realizagdo de um debate em torno da temética
com estudiosos da area, e muito menos com os professores alfabetizadores.

Discordamos das medidas impostas pelo PNA, pois, como explicita Soares (2020, p.44),
0 “mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — alfabetizacdo- e pelo desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita nas praticas sociais.”.

Alcangar a qualidade almejada na alfabetizagdo das criangas exige que a escola
reconheca a importancia de conciliar esses dois processos, visto que para ler a crianga precisa
nédo apenas saber decodificar o que ler, mas precisa que enquanto leitor ser um [...] processador
ativo do texto, e que a leitura seja um processo constante de emissdo e verificacdo de hipoteses
que levam a construcdo a compreensdo do texto e do controle desta compreensdo de
comprovacéo de que a compreensdo realmente ocorre. (SOLE, 1998, p.24)

Reconhecer o processo de construcdo da leitura e escrita exige que o professor
compreenda que as “dificuldades que as criancas enfrentam sdao dificuldades conceituais
semelhantes as da construcdo do sistema [escrita] e por isso pode-se dizer, em ambos 0s casos,
que a crianga reinventa esses sistemas” (FERREIRO, 2011, p.16-17).

Portanto, aprender a ler e escrever é um processo complexo, e requer do educador
além do conhecimento técnico cientifico, um olhar critico e comprometido com as necessidades
dos educandos. Sendo assim, é preciso saber selecionar as atividades de modo que possam
atender as necessidades daqueles que apresentam mais dificuldades no processo de ensino e

aprendizagem sem descuidar daqueles que alcancaram a hipotese de escrita desejada.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Neste tdpico desenvolvemos a analise dos dados coletados na pesquisa exploratoria.
Os testes aplicados na turma do 2° ano sdo encaminhados pela Secretaria de Educacdo do
Municipio com o intuito monitorar o desenvolvimento de aprendizagem dos alunos. Para
melhorar o acompanhamento realizado pelo professor em sala de aula foram acrescentadas
outras informacdes além das quatro palavras e uma frase. Sendo assim, ficou organizado da
seguinte forma: quatro palavras, uma frase, um texto, ilustraces sobre o texto e um espacgo
para o professor registrar as observacdes.

Considerando o quantitativo de testes aplicados a uma turma com 27 alunos durante
cinco meses (fevereiro-junho), totalizando 135, assim como a impossibilidade de contemplar
todos neste estudo foram selecionados quatro testes e dois alunos que ainda nao foram
alfabetizados, mas que tiveram uma pequena evolucdo na aquisicdo da linguagem escrita.
Desse modo, os testes 1 e 2 foram aplicados ao aluno 1 (fevereiro e maio) e os testes 3 e 4
foram aplicados ao aluno 2 (fevereiro e junho).

Nessa perspectiva, 0s testes a seguir registram as hipoteses de escrita do aluno 1 que

apresentou poucos avangos de fevereiro a maio do ano em curso.

Teste 1 - més de fevereiro Teste 2 - més de maio

LEITURA
E ARARA?

LEITURA
NOSSO CORPO — (Se esta rua fosse minha)

ISABEL CRISTINA SILVEIRA MORAES

NOSSO CORPO, NOSSO CORPO
SE DIVIDE EM TRES PARTES
EM TRES PARTES DIFERENTES.
CABECA. TRONCO

E MEMBROS MINHA GENTE
FORMA O CORPO DESSE POVO
TAO CONTENTE!

LISTA DE PALAVRAS LISTA DE PALAVRAS

AURORA FOI AO sSITIO DA VvOVvo
MARIA.LA AURORA ViU GALO, CAVALO.,
RA, PORCO

E ATE ELEFANTE.

ELA VIU UMA AVE NA AROEIRA E FALOU:
- VEJA, VOVO! E ARARA OU URUBU
COLORIDO?

VOVO MARIA RIU DA GAROTA:

- NAO E ARARA E NAO E URUBU! E O
JABURU.

HA MEMBROS
QUE CHAMAMOS SUPERIORES.
SAO AQUELES QUE USAMOS

Z - PRA ABRACAR!
E OS OUTROS
QUE SE CHAMAM SUPERIORES
TODOS NOS.
FRASE RA OS USAMOS PRA PULAR
( ERASE ] PRA PULAR, PRA PULAR! (BIS)
[ OBSERVAGOES

ILUSTRAGAO DO TEXTO
OBSERVACOES
NIVEIS DE LEITURA NIVEIS DE ESCRITA
ETOR BE | IEORDE

NIVEIS DE LEITURA NIVEIS DE ESCRITA
B [Lorvon o [Lerron o |woTo [ S0 s
Poc | [Tt et | R [imas |, | vaser. | [, [oneme [ 2 T [, Tuamonoe rrono [umon o [amomee | wio

| 1 1 X

ILUSTRAGAO DO TEXTO

——

o€ ALFABETICO
PALAVRAS | sitasas |macens | Lemon | orTosRAFIcO

SWABICO PRE-
e e e

| | I |

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal
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As palavras escritas por este aluno pertencem aos grupos semanticos animais e material
escolar. Observa-se que no periodo de fevereiro a junho o aluno ainda permanece na hipotese
pré-silabico 2. Interessante perceber que ao escrever OELO para palavra COTOVELO supdem
uma possivel correspondéncia sonora entre a pronuncia e a escrita, no entanto, essas letras
fazem referéncia as letras do nome proprio. Nas palavras seguintes hd um menor nimero de
simbolos gréaficos para a escrita das palavras sem correspondéncia sonora.

Observa-se, ainda, a escrita de letras na formacdo das frases, tornando a leitura
incompreensivel o que ocorre também com as ilustraces do texto. Certamente as dificuldades
desse aluno aumentaram durante a pandemia. A situacao tornou-se mais dificil pelo fato de que
este aluno ndo tem assiduidade nas aulas, razdo pela qual o teste do més de junho nao ter sido
feito. Além disso, a familia ndo consegue acompanhar vida escolar da crianca, pois a mae nao
saber ler e ndo tem outro membro da familia que possa ensinar.

Nos préximos testes as palavras escritas pelo aluno 2 pertencem aos grupos

semanticos animais e festa junina.

Teste 3 - més de fevereiro Teste 4 - més de junho

St ~3 LISTA DE PALAVRAS / no¥EBéRd o JoAo
E ARARA? g NOITE FRIA DE JUNHO _
NOITE DE SAO JOAO _

PARA ESQUENTAR DO FRIO
VAMOS TOMAR QUENTAQ.

AURORA FO!I AO SITIO DA VvOVO
MARIA. LA AURORA VIU GALO, CAVALO.
RA, PORCO

E ATE ELEFANTE.

ELA VIU UMA AVE NA AROEIRA E FALOU:
- VEJA, VOVO! E ARARA OU URUBU
COLORIDO?

VOVO MARIA RIU DA GAROTA:

QUANTA ALEGRIA
NA NOITE DE SAQ JOAO b S
VAMOS PULAR A(FOGUEIRA /

O BALAO E PERIGOSO
CRIANCA, NAO SOLTE NAO,
INVENTE OUTRA BRINCADEIRA
PARA NOITE DE $AO JOAO.

- NAO E ARARA E NAO E URUBU! E O

FRASE w

JABURU. 1 PYP S, g, FRASE

/ ILUSTRACAO DO TEXTO

ILUSTRAGAO DO TEXTO

AN

OBSERVACOES

Jy

= =
o a2

E SOLTAR o= A
MUITO ROJAO. o ok

L GERUSA RODRIGUES PINTO.

NIVEIS DE LEITURA [ NIVEIS DE ESCRITA [ NIVEIS DE LEITURA NIVEIS DE ESCRITA

LEITOR DE

UENCA

TEORDE
TEXTO SEM
FLuENCIA

o o€
uor o [urmor oe [uomor o¢ Justoroe | Mo | wsastnco SuABICO PRt \ ToxTO com | TETD o ANSDE PR L Lm0 o |(RroR L | o | Srastce Jasastnco), SRS oofary
FRASES [PALAVRAS | SiLaBAS |muacens | Lerom emmmo\‘"“‘"‘“‘\ mmmo\“‘"‘“\mn [ Futncia | rutneis SO A ) S SNCORMARID ALFASETICO

| [ | | lllx Tx

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

Nesse periodo ocorreu a passagem da hipdtese de escrita pré-silabico nivel 2 para a
silabica com valor sonoro. Grossi (1990) afirma que na primeira hipétese o aluno pode utilizar

uma ou Vérias letras para escrever uma palavra sem correspondéncia sonora, ja na segunda
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hipdtese ocorre a permanéncia da correspondéncia de uma letra ou silaba para cada palavra, o
que significa que o aluno comecou a compreender o com valor sonoro das letras

Na escrita da palavra ELEFANTE o aluno utilizou as letras ELATI identificadas no
nome préprio. Com relacdo a associacdo da quantidade de silabas na palavra, ha mais de uma
letra para cada silaba sem correspondéncia sonora.

No més de junho nota-se a evolucdo na escrita das palavras com valor sonoro, porem,
a frase foi escrita incompleta e sem segmentacdo. Apesar de o aluno demostrar compreender a
correspondéncia letra-som da silaba, apresentou desempenho bastante diferente na leitura, onde
permaneceu como leitor de imagem. Em relacdo as ilustracbes do texto, aproximam-se da
reproducdo das imagens, uma vez que nao houve compreenséo oral do texto lido.

Ao entender a escrita como sistema de representacdo Ferreiro (2011, p. 18) alerta para
0 risco de “conceber a escrita como um cddigo de transcrigdo, que converte unidades sonoras
em unidades graficas” sem questionar a natureza da formagdo de cada unidade sonora da
palavra. Nesse sentido, a aprendizagem da escrita ficaria restrita ao conhecimento da aquisicédo
de uma técnica (codigo de transcricdo, letra-som) e ndo de um objeto do conhecimento.

No contexto atual o processo de alfabetizacdo tem se apresentado cada vez mais
desafiador, principalmente, nesse cenario pés-pandémico, pois as criancas que estdo agora no
segundo ano, iniciaram de forma mais efetiva o seu processo de alfabetizacdo apenas em 2022.

Nesse sentido fazem-se necessario, agdes concretas para garantir a alfabetizagcdo plena
das criangas. O Decreto n° 11.556/2023 vem ao encontro desse anseio, pois instituiu o
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada com o objetivo de alfabetizar as criancas ao final
do segundo ano do ensino fundamental através da implementacdo de politicas e programas em
articulacdo com as redes de ensino (BRASIL, 2023).

H& um consenso nos documentos legais que o aluno deve ser alfabetizado até o
segundo ano do ensino fundamental, no entanto, o resultado de um levantamento realizado
pelo Ministério da Educacdo (MEC) neste ano aponta que 56,4% das criancas
terminaram o segundo ano do ensino fundamental em 2021 n&o alfabetizadas (BRASIL,
2013).

Sem duvida é um cenario critico para a alfabetizacdo no Pais. Reconhecemos a
importancia das leis como elemento indispensavel para execuc¢do do trabalho pedagdgico nas
escolas, todavia, a descontinuidade das politicas educacionais interfere na consolidagdo dos
conhecimentos basicos esperados nos anos iniciais.

Sabemos que o tabalho pedagdgico exige do professor um olhar obervador para

necessidades de aprendizagem da turma. Consequentmente ele é desafiado a propor
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atividades diferenciadas e fazer intervencfes de modo que possibilite 0 aluno a passar de
um nivel psicogenético para outro. (GROSSI, 1990).
As principais intervencfes realizadas nesse periodo contaram com atividades
direcionadas para aquisicao do sistema de escrita alfabético e o desenvolvimento de préticas de

letramento.

Imagem 5 - Atividades e intervencGes

Fonte: Arquivo pessoal

As imagens exemplificam algumas intervencOes e atividades realizadas em sala de
aula pela professora, séo elas: reconhecimento das letras e seus fonemas, leitura e escrita de
palavras simples, leitura de texto individual, rodas de leitura explorando rimas, silabas, frases e
trechos do livro. Essas atividades objetivaram atender todos os niveis de aprendizagem dos
alunos. Aos alunos pré-silabicos foram solicitados identificar as letras e seus sons, ao aluno
sildbico com valor sonoro ler silabas e palavras que rimam, o sildbico-alfabético ler palavras e
frases curtas e ao alfabético ler pequenos textos.

Na visdo de Soares (2020, p. 46) “€ preciso reconhecer a possibilidade e necessidade

de promover a conciliagdo entre essas duas dimensdes da aprendizagem da lingua escrita,
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integrando alfabetizagao e letramento”. Sendo assim, entendemos que além de possibilitar aos
alunos o conhecimento das convencdes graficas da lingua, ou seja, 0 conhecimento das letras,
tamanho e as diferentes formas de grafar €, necessario, ensina-los a usar esses conhecimentos
na vida cotidiana.

Conforme destacado nas sessdes anteriores este trabalho foi desenvolvido no contexto
pos-pandémico do municipio de Cascavel. Nessa perspectiva, tem sido muito desafiador o
processo de alfabetizacdo no municipio, por causa das precarias condi¢fes de trabalho oferta
aos docentes, a saber: formacOes continuadas tecnicistas e fragmentadas com foco nos
resultados das avaliagdes externas, orientacdes pedagdgicas (documento), por vezes,
desarticulada da realidade da sala de aula, auséncia de um planejamento estratégico voltado
para a participacdo da familia na escola, assim como a ndo garantia da hora-atividade
(planejamento) aos professores conforme estabelecido no Art. 2° da lei 11.738, de 16 de julho
de 2008, que instituiu o piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério
publico da Educacéo Basica.

A compreensédo de que a alfabetizacdo perpassa pela a apropriacdo da cultura escrita e
seus diferentes usos nas interagdes sociais s faz sentido se houver as condi¢des materiais para
Sua execucao na pratica, visto que alfabetizar e letrar sdo termos diferentes, mas indissociaveis,
portanto sdo acdes que requer o uso de varias metodologias, técnicas e recursos didaticos, além
do preparo dos professores para enfrentar os inimeros desafios da préatica social (SOARES,
2020).

Diante disso, percebemos que apesar do Programa de Aprendizagem na ldade Certa
(Mais Paic) ser reconhecido a nivel nacional pelos resultados positivos, sobretudo, na
alfabetizacdo, as acfes do programa ndo é executado de forma eficaz em algumas redes de
ensino, a exemplo de Cascavel, pois ndo hé condicbes de trabalho adequadas para que ocorram

mudangas qualitativas na educagéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma entendemos que as lacunas no processo de alfabetizagdo dos alunos
foram acentuadas em decorréncia da pandemia, visto que a turma ainda encontra-se com
dificuldade na apropriacdo do sistema de escrita e, consequentemente, distante de uma
concepcao de alfabetizacdo entendida como a apropriacdo da cultura escrita e seus diferentes

usos nas interacfes sociais. Embora varios alunos tenham alcancado o nivel alfabético,
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sabemos que para ser considerado alfabetizado ndo é suficiente ler pequenos textos, é
necessario compreender e registrar por escrito.

A alfabetizacdo no municipio de Cascavel apresentou avancos de acordo com 0s
ultimos dados SPAECE - Alfa realizado em 2022. As turmas do 2° segundo chegaram ao nivel
desejado com 182 pontos, porém, ndo teve nenhuma escola nota 10 com pontuacdo acima de
8.5.

Portanto é preciso reconhecer que a alfabetizacdo € um processo complexo que se
desenvolve sob a influéncia dos condicionantes sociais, politicos, culturais e econdmicos. E
fruto de um trabalho coletivo que depende da parceria estabelecida entre os entes
governamentais, a familia, escola e o contexto social que o aluno esté inserido.

A respeito do trabalho pedagdgico do professor, ressaltamos a necessidade da oferta
de formagdes continuadas de qualidade e a garantia do tempo pedagdgico destinado ao estudo e
planejamento sem o qual n&o é possivel ao professor assumir uma postura critica da realidade e

das implicacdes ideoldgicas atribuidas ao papel da alfabetizacdo em seus diferentes contextos.
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