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O CONCEITO DE ‘ONTOLOGIA’ E SUAS IMPLICACOES PARA
O TRABALHO EDUCATIVO COM VISTAS A FORMACAO
HUMANA POR MEIO DA ARTE LITERARIA
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo provocar a reflexdo tedrico-epistemoldgica acerca do
ensino, em que a arte literéria é considerada uma das formas mais elaboradas de conhecimento,
sendo a base fundante dessa reflexdo o materialismo histérico e dialético. Dessa forma o trabalho
discorre sobre a categoria central para o debate — o trabalho, este considerado uma atividade vital
humana pelo seu potencial humanizador. Marca ainda a relacdo estabelecida na dialética homem-
natureza-sociedade, crucial para a compreensdo da ontologia e da epistemologia pelo viés
marxista. A proposicédo central deste trabalho concentra-se no trabalho educativo a luz da dialética
entre ontologia e atividade humana, integrando assim o processo de conhecimento de formacéo
omnilateral, ou seja, busca o direcionamento a uma educacdo comprometida com o
desenvolvimento humano, sendo assim, ontolégica, com potencial humanizador e de
possibilidade de transformacéo social.
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta uma discussdao que, de antemé&o, destacamos distinguir-se
das teorias de ordem pragmatista e utilitarista, que colocam as acbes educativas
exclusivamente como uma pratica, cujo propoésito € o da ordem do aprender a fazer. Nele,
pretende-se trazer a luz reflexBes teorico-epistemoldgicas sobre o ensino através da
perspectiva do materialismo histdérico e dialético que se aproxima com a formacao
omnilateral. Dentre os conhecimentos relevantes para esta formacdo, destacaremos
especificamente a arte literaria, dado que sua apropriacdo € concebida na perspectiva
ontoldgica do ser social.

Concebemos, neste trabalho, o ser social, de acordo com Marx (2008, p. 85), a
partir da premissa de que o individuo humano é um ser genérico, que se diferencia dos
outros animais por sua consciéncia, sendo que suas acles (conscientes) resultam em
produtos que séo incorporados a cultura por meio do trabalho. O trabalho possibilita que
estes produtos tenham funcdes sociais que s6 sdo possiveis por meio de praticas sociais.

Neste sentido, o homem se desenvolve como ser genérico por meio da dialética entre “q...]
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a apropriacdo da atividade humana objetivada no mundo da cultura e a objetivacdo da
individualidade por meio da atividade vital, isto €, o trabalho”.

Nesse interim, a arte, também por meio da literatura, tem potencial de promover
a funcéo social e incidir sobre a vida do homem e sua esséncia, ou seja, 0 conhecimento
que a literatura possibilita por meio da apropriacdo dos objetos literarios € a elevacao do
homem que, inevitavelmente, esta posto e se locomove em uma cotidianidade, sendo que
a apropriacdo do conhecimento literario possibilitara uma nova visdo de mundo e de se
estabelecer nele.

Em contraposicdo as bases conservadoras e afirmando que a concepcao de que
“Todo ser humano € unico, singular, irrepetivel” (DUARTE, 2013, p. 194), a arte literaria
emerge como potencialmente importante para o vislumbre da possibilidade de revolugédo
social. Essa premissa é base para que a pedagogia historico-critica junto ao materialismo
historico e dialético se posicionem na direcdo de que € necessario “[...] lutar para que se
torne cada vez mais intensa em todos os individuos a necessidade de socializacdo dessa
produgdo material e espiritual universal” (DUARTE, 2013, p 195).

Se considerarmos que a participacdo social e a participacdo efetiva na cultura
escrita por parte dos individuos requerem que a leitura seja compreendida para além do
ensino de uma técnica ou de praticas de decifracdo, defende-se abertamente “[...] que a
capacidade de ler e a pratica da leitura tém implicacdes importantes na participacédo social
dos individuos, contribuindo decididamente para sua maior produtividade, intervencédo
politica e social, organiza¢do da vida pratica” (BRITTO, 2012, p. 35). Assim, a arte
literaria ganha contornos que pdem em destaque a humanizacéo dos individuos.

Convém destacar que a perspectiva filoséfica do materialismo histérico e dialético
inaugurou um novo paradigma em relacdo ao pensamento humano que possibilita ao
individuo o alcance de uma formacdo omnilateral. Em linhas gerais, a filosofia marxista
defende e apresenta contribuicdo para o entendimento da constitui¢cdo do individuo do
plano da abstracéo e do biologicismo, além de o reconhecer em constituicdo real, ou seja,

social e historica.

2 O TRABALHO E A ONTOLOGIA: DIALETICA FUNDAMENTAL NO
MATERIALISMO HISTORICO E DIALETICO

Considerando que a categoria trabalho, pelo menos na origem, é concebida como
todo agir humano em sociedade orientado para obtencdo de um produto material ou

intelectual (LEONTIEV, 2001[1978]), faz-se necessario compreender esta categoria
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como fundamental e, mais aprofundadamente ainda, como vital para a existéncia humana.
Essa atividade ocorre por meio de um trénsito metabolico ativo entre 0 homem e a
natureza, na qual o homem, por sua agéo, consegue mediar e controlar seu metabolismo
com a natureza (MARX, ENGELS, 2007).

Engels (1876) expde a compreensdo de que o desenvolvimento psiquico se
concretiza por intermédio do trabalho. O autor ainda a identifica como vital, ou seja, o
ser social como categoria ontoldgica resulta da relacdo dos homens com o trabalho, sendo
esta relacdo condicdo para sua existéncia, ponto de partida para o processo de
humanizacdo, uma vez que nesta sociedade capitalista assola esta humanizacao
transformando a forca vital que é o trabalho em um trabalho apenas assalariado, alienado
e fetichizado.

Assim, partindo do pressuposto de que o trabalho é a atividade vital humana
(MARX, 2010 [1973]) e fundamental para o processo de humanizagéo, que consiste na
diferenciagdo entre o homem e os demais seres, que se da pela “[...] atividade pela qual o
homem transforma a natureza e a si proprio” (DUARTE, 2008, p.23), no que diz respeito
ao trabalho educativo, cabe defender que a “educacdo é uma pratica no interior da pratica
social em seu todo” (DUARTE, 2016, p. 67). Assim, dominar os elementos mais
desenvolvidos, os objetos culturais mais representativos de um tempo historico, se faz
potencialmente humanizador.

Desta forma, se o trabalho é condicéo para a existéncia da vida humana, infere-se,
assim, que a apreensdo do trabalho deve ser dada em sua dimensdo ontoldgica: “a mao
nao € apenas o 6rgao do trabalho; ¢ também produto dele” (ENGELS, 1876 p. 13). Engels
explica que a necessidade humana modificou e desenvolveu varios 6rgaos, atribuindo a
eles novas funcGes, do que nao é excecdo a linguagem verbal e sua manifestacdo na fala
articulada: “os homens em formacdo chegaram a um ponto em que tiveram necessidade
de dizer algo uns aos outros” (ENGELS, 1876, p. 15).

E neste sentido que a ontologia para o materialismo histdrico e dialético tem
relacio com a producdo de capacidades humanas na histéria da humanidade,
oportunizando aos individuos a apropriagdo das “[...] objetivacdes do género humano e o
carater universal e multifacetado da riqueza material e espiritual produzida pelo trabalho
dos proprios seres humanos” (DUARTE, 2013, p. 195).

A superacdo dos limites da existéncia presa a uma sociedade capitalista se faz
necessaria para que haja o livre desenvolvimento dos seres humanos e ndo um

desenvolvimento espontaneo, automatizado, controlador da consciéncia humana. Nesse
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movimento dialético, produz-se alienacdo; no entanto, € no interior dele que se prevé a
necessidade de .
Destaca-se, portanto, a ontologia na relagéo entre natureza e sociedade e sua

relevancia para o desenvolvimento da psique humana,

O mundo real, imediato, do homem, que mais do que tudo determina a sua
vida, € um mundo transformado e criado pela atividade humana. Todavia, ele
ndo é dado imediatamente ao individuo, enquanto mundo de objetos sociais,
de objetos encarnando aptiddes humanas formadas no decurso do
desenvolvimento da pratica sécio-histdrica enquanto tal, apresenta-se a cada
individuo como um problema a resolver (LEONTIEV, 1978, p. 178)

Corrobora-se, assim, tal qual defende Duarte (2008, p. 23), a concepgao de que “O homem
é antes de tudo um ser vivo, isto €, um ser cuja existéncia jamais pode transcorrer sem a
indispensavel base bioldgica”. So6 ¢é ontoldgico, porque ¢ historico, social.

Engels (1876), retomando a compreensdo de atividade humana para o
entendimento desta na discussdo ontologica, destaca ainda o principio de que os homens
porque trabalham sdo dotados de consciéncia, uma vez que, previamente, desenham e
formatam as finalidades de sua atividade. Tal compreensdo da formacao da consciéncia
pela via do trabalho é diametralmente diferente do que se d4 no modo capitalista; nele o
trabalho perde seu carater humanizador previsto nesta categoria, passando a ser reduzido
a meio para obter recurso (financeiro) apenas para sua sobrevivéncia

A relagdo homem-natureza-sociedade em dialética é fundamental para a
compreensdo da ontologia humana e da epistemologia estabelecida na concepcao de uma
perspectiva marxista. Nessa direcdo, Duarte (2008, p. 25) contribui para o debate ao
defender como fundamental a consciéncia da dialética entre objetivacdo e apropriacao,
que possui relacdo estrita com a categoria trabalho.

Concebendo a realidade concreta como aquela derivada pelo transito metabdlico
ativo entre homem, natureza e sociedade, ou seja, como produto da acdo humana, Kosik
(1976) apresenta em sua tese a concepcdo de um individuo que € historico e que age sobre
a natureza e com os demais homens, tendo em vista seus interesses e com base nas suas
relacGes sociais. Para o autor, a praxis utilitaria, dissociada das relacdes do género
humano, da historia, se desloca da dindmica da ontogenética, na medida em que prevalece
em seus fundamentos a manutencdo do status quo, ou seja, “[...] constitui o mundo da
pseudoconcreticidade” (KOSIK, 1976, p.15).

Kosik (1976), neste sentido, atenta para o que ele denomina de fenémeno
aparente, ou seja, ha um mundo que consiste em fendmenos externos, um mundo da

manipulacdo ou, ainda, que se realiza por meio de uma préaxis fetichizada dos homens,
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que ddo a impressao de serem condigdes naturais, sendo o resultado da atividade social
dos homens. Assim, ao escamotear a realidade concreta, causa a impresséo de que o que
consta na condicdo atual de organizacdo social é algo natural, comum aos individuos,
fetichizando a préxis.

Dessa forma, a aparéncia fenoménica, por meio das propriedades objetais dos
fendmenos, é condicdo necessaria, no entanto, ndo suficientes para o conhecimento total
da realidade. Se a aparéncia fosse sindnimo da “coisa”, ndo precisariamos da produgao
de conhecimento nos campos para se sustentar (arte, ciéncia e filosofia), uma vez que a
realidade seria aquilo que é evidente, identificAvel na prépria experiéncia cotidiana. A
ciéncia, que produz o conhecimento acerca das realidades natural e social, ndo se detém
nem se contenta com a superficialidade do mundo aparente, fenoménico, ja que
“compreender o fendmeno ¢ atingir a esséncia” (KOSIK, 1976, p. 16)

Kosik (1976), neste interim, da relevo a percepcao e a necessidade da dialética
entre ontologia e epistemologia, proporcionando uma reflexdo complexa acerca deste
movimento destas/entre estas duas categorias, de modo a chegar ao que ele denomina
totalidade concreta. A mencionada totalidade é considerada um dos principios da
dialética marxista, contrapondo-se a dimensao da pseudoconcreticidade.

Assim, complexificar e transformar a sociedade passam a ser necessidades
humanas. Dessa forma, ao produzir um conjunto de bens imateriais, 0S mesmos Sao
absorvidos pelas visfes sociais de mundo, ou seja, ndo é possivel fazer ciéncia neutra,
uma vez que ciéncia € produzida na historia, imersa em questdes politicas e econémicas.
Kosik (1976, p.22-3, grifo no original) parte da compreensdo de que “[...] a realidade
pode ser mudada de modo revolucionario s6 porque e s6 na medida em gue nGS Mesmos
produzimos a realidade, e na medida em que saibamos que a realidade € produzida por
nos”, para evidenciar que na ciéncia nao ha neutralidade, uma vez que a praxis é fruto da
atividade humana, ou seja, do trabalho; logo, ela é orientada para finalidades, portanto
sempre premida por visdes sociais de mundo.

A discussdo de Kosik (1976), que retoma ideias fundamentais do materialismo
historico e dialético para refletir sobre a relacao entre ontologia e epistemologia, dentre
outros pontos da elaboracdo marxista, permite entendermos que a categoria da totalidade
concreta busca, entdo, compreender a realidade e, a partir dela, desvelar suas conexdes
internas, resultantes dos processos de apropriacdo e objetivacdo humanas.

Heller (2008 [1970]), nessa mesma direcdo, postula, acerca da possibilidade de

particularidade do ser, que, ao vincular a constitutividade do individuo a sua
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historicidade, submete-se ao particular-genérico, em que “a vida cotidiana esta carregada
de alternativa, de escolhas”.

Compreende-se, assim, que a vida cotidiana estimula a reificagédo, sendo ela presa
a dimensdo pragmatica da realidade, que induz a seguir o senso comum; ela é também
espontanea, havendo sempre uma unidade entre pensamento e a agdo rotineira. Se
colocarmos em suspensdo essas questdes, evidencia-se que € possivel orientar o
desenvolvimento humano pela via defendida por Leontiev (1978), que diferencia a
formacdo do individuo como processo de apropriacdo ativa e adaptacdo ao meio — a
ontogénese animal, que estabelece a distin¢do entre espécie humana e género humano,
elevando-se assim, ou seja, humanizando-se pela apropriagdo dos produtos da atividade
humana, sejam eles intelectuais e materiais, que € fundamental para a elevacdo ao
genérico humano (HELLER, (2008 [1970]).

Com base em Duarte (2008), demarcaremos na proxima secdo 0 conceito de
trabalho educativo convergente com a humanizagdo dos seres humanos, na perspectiva

de desenvolvimento humano, compativel com o materialismo histérico e dialético.

3 O TRABALHO EDUCATIVO A LUZ DA DIALETICA ENTRE ONTOLOGIA
E ATIVIDADE HUMANA

Saviani (1997 apud DUARTE, 2008, p. 34), ancorado no materialismo historico-
dialético, explicita a definicdo de trabalho educativo, cuja funcdo ontoldgica integra o

processo de conhecimento e de formacdo humana:

[...] é 0 ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que ¢é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, objeto da educacéo, diz respeito, de um lado, & identificacdo
dos elementos culturais que precisam ser assimilados elos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo.

Tendo em vista esta premissa, podemos dizer que é impossivel conceber que a
educacdo se estruture levando em conta apenas aspectos empiricos, portanto relacionados
aos individuos presos a cotidianidade. 1sso porque, por mais que esteja no plano do senso
comum que a educacdo seja contribui a formacdo humana, ha de se considerar o problema
acerca do conhecimento para que possamos “fugir”, ou, além, superar por incorporagdo
0 movimento circunscrito a pseudoconcreticidade, ou seja, avancarmos em direcdo a sua
destruicéo (KOSIK, 1976).
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Ao conduzir esta discussdo para o trabalho educativo, destacamos que o
conhecimento se caracteriza pela propria dialética em uma das suas formas, que seria a
decomposicdo do todo. Nela, o pensamento que destroi a pseudoconcreticidade € um
processo do qual “sob o mundo da aparéncia se desvenda o mundo real; por tras da
aparéncia externa se desvenda a lei do fenémeno; por trds do movimento visivel, o
movimento real interno; por tras do fendmeno, a esséncia.” (KOSIK, 1976, p. 16)

Saviani e Duarte (2010) afirmam que a elevacéo ao genérico humano € realizada
pela educacdo. Nesse sentido, cabe a ciéncia sobre o fato de que a “filosofia da educagao
cumpre o papel preliminar de estabelecer a propria identidade de seu objeto [...]”
(SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 423), sendo a filosofia uma das formas mais elaboradas
de compreensdo humana ja atingida pelo proprio homem.

E nesse contexto que Leontiev (2001 [1978]) assinala que a producio da vida
humana nao pode ser considerada um ato isolado, mas sim “como ‘reflexo psiquico da
realidade’[,] determina compreendé-lo como um fendbmeno que comporta a subjetivacéo
do objetivo e a objetivagdo do subjetivado, isto ¢, a dindmica apropriagdo/objetivagao”
(DUARTE; MARTINS, 2013, p. 54).

Duarte (2016, p. 66), no que diz respeito ao trabalho educativo, afirma que o
debate sobre os conhecimentos escolares perpassa necessariamente o0s curriculos
escolares, sendo a liberdade e a universalidade as possibilidades de apropriacdo e
incorporagdo das formas mais elevadas, fontes de conhecimentos. Isso quer dizer que, “o
conhecimento mais desenvolvido é aquele que permite a objetivacdo do ser humano de
forma cada vez mais universal e livre”, num direcionamento que permite a emancipagao
humana.

Sob a otica da formacdo humana na perspectiva ontoldgica, ancorada no
materialismo histérico e dialético, ¢ importante o entendimento de que nao ha
possibilidade de o individuo transformar a si e a natureza por meio de uma formacao
humana circunscritas as formas pragmaticas que apenas contribuem para a manutencao
do pensamento hegemonico. Vale o registro de que, no entanto, sdo justamente essas as
formas que imperam nas instituicdes educativas, abordagens das quais fogem a ampliacédo
cultural, cientifica, artistica, social.

Neste interim, o trabalho educativo, podemos assim dizer, precisa assumir a
liberdade como ponto de chegada (DUARTE, 2016), ou seja, o individuo precisa se

apropriar dos elementos mais desenvolvidos, dos objetos culturais representativos de um
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tempo histérico, que sdo considerados potencialmente humanizadores, para, entdo, ter
autonomia e liberdade.

Duarte (2016), considerando o papel da escola acerca das objetivacdes e
subjetivacbes humanas, indaga sobre o critério para a identificacdo dos conhecimentos
mais elaborados e traz a reflex&o a compreenséo de que isso ndo significa hierarquizar os
contetdos, nem considerar aquilo que a elite trata como de prestigio. Para o autor,
identificar as mais elaboradas formas de desenvolvimento por meio dos conteddos
escolares € uma das tarefas primordiais a serem tratadas na coletividade entre professores,
uma vez que o debate sobre a identificagdo dos conhecimentos mais desenvolvidos
deveria ter o destaque para um projeto de formagdo humana omnilateral — e,
consequentemente, a possibilidade de liberdade e autonomia, ainda que sempre
contingenciada pelo modo de sociabilidade vigente.

Duarte (2016, p. 67) afirma que “o conhecimento mais desenvolvido é aquele que
permite a objetivacdo do ser humano de forma cada vez mais universal e livres, e em
termos educacionais tais conhecimentos contribuirdo para a emancipacdo dos
individuos”. Destaca-se que, neste entendimento, se faz necessario compreender a relagéo
entre 0s conhecimentos cotidianos e cientificos, entendendo-se que conhecimentos
cientificos ndo sdo considerados sinénimos de ciéncia, mas dizem respeito ao
conhecimento sistematizado, produzido historicamente.

Por meio de Vigotski (1998 apud DUARTE, 2016), compreendemos que 0S
conceitos cientificos na escola, por ser ela o locus principal de transformacdo social,
produzem uma grande transformacéo nos conceitos espontaneos. 1sso porque contrastar
0 conhecimento cientifico com o conhecimento cotidiano € uma das atividades préprias
da escola, de modo que o aluno, ao executar uma tarefa proposta pelo professor, realiza
operacdes mentais, como analise e comparacdo, processos indissociaveis na/para a
apropriacdo do conhecimento.

Assim, é possivel afirmar, em sintese, que o processo pelo qual se concretiza a
elaboracdo conceitual por parte dos sujeitos é aquele que perpassa 0 desenvolvimento das
funcBes superiores da consciéncia, resultando no encontro do conceito cotidiano e do
cientifico. Compreender o processo de formacdo de conceitos cotidianos é tdo relevante
guanto o entendimento acerca da formacéo de conceitos cientificos.

Com a assuncdo de que o0s sujeitos sdo historicamente constituidos, a escola nao
pode negar ou desconsiderar 0s conceitos cotidianos apropriados pelos sujeitos,

concebendo-os como conhecimento inicial e prevendo que eles sdo fundamentais para
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desenvolvimento de conceitos cientificos. Nesse sentido, 0s conceitos cotidianos séo
aqueles desenvolvidos a partir das interagdes sociais imediatas; enquanto 0s conceitos
cientificos sdo apropriados em situacfes formais de ensino.

O estudo do desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade escolar é
primordial na elaboracdo dos encaminhamentos pedagogicos. Contrastar o conhecimento
cientifico com o conhecimento cotidiano é uma das tarefas subjacentes a escola, de modo
que o aluno, ao executar uma tarefa proposta pelo professor, realiza operagdes mentais,
como analise e comparacdo, processo indissociavel na/da apropriacdo do conhecimento.

Ancorados na perspectiva do trabalho educativo com vistas a formacao
omnilateral, salientamos que “[...] o conhecimento mais desenvolvido ¢ aquele que
permite a objetivagdo do ser humano de forma cada vez mais universal e livre”
(DUARTE, 2016, p. 67). O autor instiga ainda um debate importante numa estreita
relacdo entre a arte e a vida cotidiana, da qual se constitui a partir da categoria trabalho,
em que “[...] 0 pensamento cotidiano, a ciéncia e a arte sdo formas pelas quais o psiquismo
humano busca refletir o concreto” (DUARTE, 2016, p. 72). Eis o que focalizaremos, a

guisa de aproximacao, na secao que segue.

4 A ARTE LITERARIA COMO UMA DAS FORMAS MAIS ELABORADAS DO
CONHECIMENTO: ALGUMAS REFLEXOES A GUISA DE APROXIMACAO
DO DEBATE

No campo da arte, Britto (2003) destaca uma forma especifica de representar a
realidade e que caracteriza a dimensao ontogenética dos homens: a narracdo. Para o autor
(2003, p. 110), narrar “[...] significa a reconstrugdo, no plano simbdlico, da acao vivida,
da experiéncia realizada”, o que consiste em faculdade tipicamente humana, presente nas
producdes humanas do plano da filosofia, da arte e da ciéncia.

O autor em questdo traz a critica se posicionando em contrario ao uso da leitura
de entretenimento como forma de pratica educativa, indagando a leitura como condicgédo
de desenvolvimento humano e, por isso, se torna uma maneira de intervir no meio e
produzir possibilidades de humanidade. Nesta defesa de que a literatura € mais do que
entretenimento, Britto (2012) destaca que por meio dela somos convidados a pensar nossa
condicdo de morte. O autor reflete acerca da esséncia humana que perpassa O
“conhecimento da vida — o que inevitavelmente supde reconhecimento da morte”. Trata-

se assim de uma literatura que retrata a vida pela historia da humanidade.
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Assumir esta perspectiva é voltar-se contra o utilitarismo e o pragmatismo, 0s quais
usam a forca e o poder que 0s construtos artisticos exercem na sociedade como objeto de
lucratividade, através de préticas extremamente capitalistas, ignorando valores éticos,
politicos, sociais, ideoldgicos que sdo exercidos através da leitura nas mais diversas
manifestacdes culturais.

Duarte (2016), neste entendimento, sinaliza que a arte ndo é uma dadiva da
natureza, nem algo relacionado a entidades divinas, mas sim, relacionada a ontogénese,
que emerge pelo transito metabdlico ativo — o trabalho relacionado a transformacéo
realizada pela atividade humana.

Importante fazer um destaque a respeito da arte literaria e sua relevancia ao
estabelecer relacbes entre seu mundo interno e as questdes fundamentais de um
determinado momento do desenvolvimento da humanidade. Duarte (2016) reflete sobre
a dimensdo dialética entre conteudo e forma dos objetos artisticos, na relagdo entre
criacdo e recepgdo que, demarcadamente, é fundamental para o entendimento sobre o que
é a especificidade da arte literaria.

Inferimos neste sentido, a arte literaria aquela que se tornou um classico, ou seja,
se tornou referéncia e sinbnimo de permanéncia, resistindo ao tempo. Nasce de/em
periodos historicos e “[...] permanece como referéncia para as geragdes seguintes que se
empenham em se apropriar das objetivacdes humanas produzidas ao longo do tempo”.
(SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 430).

Neste sentido, a arte literaria €, antes, uma das formas humanas de indagar sobre
a historia, a vida, a politica, a cultura, dentre outros aspectos, possibilitando maneiras
distintas de encontrar sentidos para a vida-vivida. Ainda, Lukacs (1967 apud DUARTE,
2016, p. 78) defende que a contribuigdo especifica da arte literaria a elevacao do genérico
humano seria a de elevagdo da subjetividade a um nivel superior como “uma sintese entre
o singular e o universal e entre o subjetivo e objetivo”.

Podemos destacar que o conceito de classico ndo é consensual seguramente. Na
busca pela compreensdo acerca do conceito, cabe lancar méo das contribui¢6es de Saviani
e Duarte (2010, p. 430):

[...] corresponde as regras, que se aproxima da perfeigdo, que é sobrio,
simples, isento de ornamentagdes, que € paradigméatico, modelar,
exemplar. E dessa conceituacdo derivou o sentido de “classico” como
0 que é usado nas escolas, nas aulas, nas classes de ensino. Vé-se, entdo,
que o termo “classico” ndo coincide com o tradicional e também ndo se
opde ao moderno. Tradicional é o que se refere ao passado, sendo
frequentemente associado ao arcaico, a algo ultrapassado, o que leva a
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rejeicdo da pedagogia tradicional, reconhecendo-se a validade de
algumas das criticas que a Escola Nova formulou a essa pedagogia.

Para uma obra manter-se, ser considerada um cléssico, faz-se necessario que ela
consiga estabelecer relagdes entre o que esta no seu interno com o determinado momento
em que a humanidade se desenvolveu, ou seja, ela ndo representa uma copia da vida
cotidiana, mas sim algo que ¢ levado o individuo a “vivenciar as relagdes humanas de
forma particularmente intensa e provocativa” (DUARTE, 2016, p. 81).

Assim, a arte literaria torna-se central para a destruicdo da pseudoconcreticidade,
saindo de um ensino pragmatico em direcdo a uma educacdo comprometida com o
desenvolvimento humano, sendo assim, ontoldgica e com potencial humanizador e de
possibilidade de transformacao social — “A escola por si s6 nao faz a revolugdo, mas lutar
para que a escola transita os conteldos classicos ¢ uma atitude revolucionaria”
(DUARTE, 2016, p. 27).
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