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FORMACAO CONTINUADA E CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
DOCENTE DOS PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL DE
FORTALEZA: UM ESTUDO DE CASO

Maria Elany Nogueira da Silva !

RESUMO

Nas dltimas décadas, as politicas educacionais voltadas para a educacdo infantil se intensificaram,
legitimando-a como primeira etapa da educacdo basica. Os documentos elaborados voltados para a
educacdo infantil passaram a assegurar o educar e o cuidar como objetivo principal, desmistificando o
carater assistencialista adquirido no decorrer dos séculos em que se construiu a educagdo de criangas
pequenas. Nos propusemos a investigar como o0s processos de formacdo continuada interferem no
processo de construcdo da identidade profissional dos educadores infantis. Nesse sentido, o objetivo
geral desta pesquisa se deu em analisar a contribuicdo da formacdo continuada no processo de
construcdo da identidade profissional dos educadores infantis em Fortaleza. A presente pesquisa é de
cunho qualitativo, priorizando a reflexdo de dados coletados a fim de buscar entendimento sobre o
assunto abordado neste trabalho. Os resultados obtidos revelaram que a formagéo continuada, segundo
os professores, contribui @ medida que proporciona a reflexdo teorica e a troca de experiéncias com 0s
demais colegas. Além disso, destacaram a importancia de uma proposta formativa que problematize as
praticas cotidianas e que sejam mais contextualizadas. Portanto, acreditamos que a identidade docente
dos professores que atuam na educacdo infantil é algo que vem se constituindo a medida que, as
reflexdes se propdem e as concepgdes acerca do trabalho com criangas vai se desmistificando quanto ao
passado.
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INTRODUCAO

A educacéo infantil, nas Gltimas décadas, obteve avangos significativos relacionados as
politicas que asseguram tal modalidade, incluindo avangos em relacdo a qualidade na estrutura
fisica oferecida as criancas como também no fazer pedagdgico. Os estimulos oferecidos até os
cinco anos de idade sdo essenciais no despertar de habilidades que favorecem o
desenvolvimento motor e cognitivo. A partir deste pressuposto, os documentos elaborados
voltados para a educagdo infantil passaram a assegurar o educar e o cuidar como objetivo
principal, desmistificando o carater assistencialista adquirido no decorrer dos séculos em que

se construiu a educacgéo de criangas pequenas.

A opcdo por pesquisar sobre a formacdo continuada e a identidade docente dos
profissionais de educacéo infantil deriva de reflexdes vivenciadas enquanto professora desta
etapa da educacdo bésica e, em seguida, com a experiéncia como formadora de professores
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compreendendo a importancia deste processo na construgdo da identidade docente destes
profissionais. Diante dessas vivéncias, surgem alguns questionamos, como: quais os desafios
historicamente enfrentados pela educacao infantil, no que diz respeito a sua consolida¢do como
etapa da educacdo basica? Como as diferentes concepcdes de formacdo continuada de
professores se relacionam com as praticas desses profissionais e que resultados praticos esse
relacionamento geral? Qual o perfil atual dos profissionais de educagdo infantil atuantes no

municipio de Fortaleza?

Esta pesquisa teve como principal objetivo analisar a contribuicdo da formacéo
continuada no processo de construcao da identidade profissional dos educadores infantis em
Fortaleza. A presente pesquisa € de cunho qualitativo, priorizando a reflexdo de dados coletados
a fim de buscar entendimento sobre o assunto abordado neste trabalho. Para as leituras e
referencial tedrico, nos debrucamos nas leituras de autores como, OLIVEIRA (2011),
KRAMER (2006), NOVOA (1992), PIMENTA (1997), CAMPOS (1994).

Os resultados obtidos revelaram que a formacao continuada, segundo os professores,
contribui a medida que proporciona a reflexdo tedrica e a troca de experiéncias com os demais
colegas. Contudo, ha ainda uma necessidade formativa que venha atender as necessidades
pedagogicas do professor. Além disso, destacaram a importancia de uma proposta formativa
que problematize as praticas cotidianas e que sejam mais contextualizadas. Portanto,
acreditamos que a identidade docente dos professores que atuam na educacdo infantil € algo
que vem se constituindo a medida que, as reflexdes se propdem e as concepcles acerca do
trabalho com criancas vai se desmistificando quanto ao passado.

METODOLOGIA

Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos desta investigacdo, consiste em uma
pesquisa através de um estudo de caso, disseminar o tema afim. Tal pesquisa permite
um aprofundamento e interagéo entre o0 objeto de estudo, neste caso 0s profissionais atuantes

na educacdo infantil do municipio de Fortaleza.

A presente pesquisa é de cunho qualitativo, priorizando a reflexdo de dados coletados a
fim de buscar entendimento sobre o assunto abordado neste trabalho. E sabido que a pesquisa
qualitativa tem um carater eficaz ao fazer um aprofundamento nas discussdes abordadas. Desse

modo, compreende-se que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
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ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.
(MINAYO, 1994, p. 21)

Para a coleta dos dados, realizamos a aplicacdo de questionarios com seis perguntas
tratando da tematica abordada, como perfil do formador, contexto de formacéo, dentre outros.
Os questionarios foram direcionados a professores atuantes na educacdo infantil da rede
municipal de Fortaleza. A identidade dos sujeitos foi preservada sendo nomeados longo da

pesquisa por numeracgdo, como: Professora 1, Professora 2 e assim respectivamente.

REFERENCIAL TEORICO

Histdrico da Educacéo Infantil

A educacdo na infancia tem sido alvo de pesquisas constantes nas Ultimas décadas.
Desde que surgiu a necessidade de um olhar especifico para a educacdo de criangas, que as
pesquisam se intensificaram nessa modalidade. Essa preocupacdo € bem recente em nosso
contexto e iniciou-se em meados do século XX intensificando-se nos anos seguintes.

A educacdo infantil percorreu um longo percurso até se consolidar como primeira
etapa da educacéo basica na LDB 9394 de 1996. Podem-se perceber longos periodos dentro da
histéria em que a crianga fora considerada um “adulto em miniatura” (ARIES, 1960) ou o ser
que necessitaria apenas de cuidados assistencialistas. Situar-nos-emos nas primeiras iniciativas
nos paises europeus, onde no caos da guerra, muitas criancas eram abandonadas e ficavam
orfas, entdo a partir destes fatos, entidades tomaram a responsabilidade por essas criangas,
dando-lhe apenas 0 que era necessario a sobrevivéncia.

Paralelo a esse cenario mundial em relacdo a histéria da infancia, aqui no Brasil nao
era diferente, porém, essa evolugao ocorreu bem mais tardia do que nos paises desenvolvidos.
Como reitera OLIVEIRA (2011),

Até meados do século XIX, o atendimento de criangas pequenas longe da mae em
instituicGes como creches ou parques infantis praticamente ndo existia no Brasil. No
meio rural, onde residia a maior parte da populacdo do pais na época, familias de
fazendeiros assumiam o cuidado das inGmeras criancas Orfds ou abandonadas,
geralmente frutos da exploragdo sexual da mulher negra e india pelo senhor branco.
J& na zona urbana, bebes abandonados pelas maes, por vezes filhos ilegitimos de
mogas pertencentes a familias com prestigio social, eram recolhidos nas “rodas de
expostos” existentes em algumas cidades desde o inicio do século XVIII. (p. 91)

E a partir do principio do século XX que a escola comega a mudar sua postura perante

a educacéo das criangas, percebendo a sua importancia para o seu desenvolvimento como ser
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humano. A ideia de uma na¢do moderna comegard a ganhar ideias aqui no Brasil. Fruto dos
estudos europeus, o jardim de infancia é apresentado e visto por algumas partes como algo que
traria vantagem ao desenvolvimento infantil. Em meio a debates sobre esse modelo
educacional,

[...] Foram criados em 1875 no Rio de Janeiro e em 1877 em S&o Paulo os primeiros
jardins de infancia sob os cuidados de entidades provadas e, apenas alguns anos
depois, os primeiros jardins de infancia publicos, que, contudo, dirigiam seu
atendimento para as criancas dos extratos sociais mais afortunados, com o
desenvolvimento de uma programacdo pedagdgica inspirada em Froebel
(OLIVEIRA, 2011, p. 93).

Tinhamos entdo de um lado as creches que atendiam as camadas populares garantindo,
especificamente, o cuidado assistencial e os jardins de infancia oferecidos as classes

privilegiadas.

Com o movimento da Escola Nova e as reflexfes inovadoras advindas deste, os olhares
se fortaleceram para os jardins de infancia. Por outro lado, apos a revolucdo industrial, as
fabricas no intuito de arrecadar méo de obra, passaram a oferecer creches para os filhos dos

funcionarios, assim favorecia a entrada da mulher no mercado de trabalho.

Em 1988 a Constituicdo Federal veio a institucionalizar diversos ganhos para a
populacéo, sendo propulsora para iniciar o debate sobre a educacdo de criangas menores de 7
anos. E em seguida tivemos a Lei 9394 de 1996, que aponta a Educacéo Infantil como primeira
etapa da educacdo basica, promulgando em seu Art. 29, que "[...] tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico,

intelectual e social, completando a acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).
Politicas Publicas ap6s a LDB 9394/1996

A década de 90 foi reconhecida como a década da garantia dos direitos a infancia. A
militancia em defesa da crianca ganhou forga, féruns estaduais e regionais foram criados como
espacos de reivindicacdes, tendo em vista a luta para garantir o direito a educacédo e educacao
de qualidade, direito este estabelecido na lei, ser da crianca, e ndo mais da familia de classe
operaria. Ou seja, antes o atendimento ofertado era prioritario a familia de classe operaria e ndo

por compreender que seria importante para o desenvolvimento da crianga.

Apos a implementacdo na LBD 9394/96 da educacgdo infantil como primeira etapa da
educacéo basica, as politicas se intensificaram para garantir, de fato, o acesso a esse direito.
Com essa nova concepgao de crianga “como sujeito de direitos, um ser sdcio-historico, produtor

de cultura e inserido nela” (BRASIL, 2009), que vem se modificando, houve novas descobertas
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e, com estas, a garantia da formulacao de politicas que envolvam o planejamento de espagos, 0
mobiliarios das instituicfes, o provimento de materiais adequados as criancas na faixa etaria de
zero a cinco anos, o investimento na formacdo dos professores, dentre outras acGes que

garantam a efetivacdo desta modalidade de ensino.

O documento da Politica Nacional de Educacéo Infantil publicado pelo MEC apresenta
as determinagdes legais e as publicacdes que subsidiam a efetivacdo da educacéo infantil.
Assim, “Em 1998, foi elaborado o Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo Infantil
(RCNEI) no contexto da definicdo dos Parametros Curriculares Nacionais que atendiam ao
estabelecido no art. 26 da LDB. [...]” (BRASIL, 2004, p. 13).

Dessa forma, a implementacdo das Diretrizes e dos RCNEI favoreceram para o
fortalecimento desta nova concepc¢éo de infancia apregoada na educacgéo infantil. Vale salientar
que, “tais Diretrizes trataram o cuidar e o educar como aspectos indissociaveis e defenderam
uma concepgdo de crianga como sujeito ativo que interage com o mundo por meio da
brincadeira e principalmente como alguém com direito de viver sua infincia” (OLIVEIRA,
2011, p. 118).

Percebe-se que a educacéo brasileira em todo seu contexto deu um salto nas politicas
sancionadas ap0s os anos 90. Em janeiro de 2001, foi sancionada a lei n® 10.172, que instituiu
0 Plano Nacional de Educacdo (PNE), uma das principais bases normativas da educacéo
brasileira. Destacando ainda aspectos relevantes que envolvem as politicas de educacao infantil,
em 2006, com promulgacdo da Lei n® 11.274/2006, a qual dispde sobre a duracdo de nove anos
para o ensino fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos seis anos de idade. Assim, a

educacao infantil passou a ser de zero a trés anos (creche) e quatro a cinco anos (pré-escola).

Os desafios para essa modalidade de ensino eram enormes e, mesmo com diretrizes ja
estabelecidas, pesquisas evidenciaram que a qualidade em relacdo ao trabalho realizado nas
instituicdes prevalecia sendo de carater assistencialista. Portanto, houve uma revisdo das
Diretrizes Curriculares (Parecer CNE/CEB n° 20/09 e Resolucdo CNE/CEB n° 05/09) que
culminou ainda mais nos aspectos que garantem os direitos das criangas. Uma reformulacéo
mais especifica, tendo em vista a reflexdo dos profissionais atuantes, a garantia de experiéncias
significativas ofertadas nas institui¢fes, assim como a militancia atuante para esta modalidade

de ensino.

Formacéo do profissional de Educacédo Infantil e a construcao de sua Identidade Docente
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Para compreender a educacdo infantil como primeira etapa da educagdo basica, assim
como suas peculiaridades, é oportuno salientar a importancia do profissional que atua nesta
modalidade. Diante desta nova concepc¢do de crianca apregoada, a escola sofreu mudancas,
como, 0s recursos a serem utilizados em sala de aula e a necessidade de se ter educadores
verdadeiramente capacitados para atender e garantir os direitos cabiveis as criangas.

As mudancas significativas quanto & forma de ver a criangca trouxeram reflexos na
atuacdo dos profissionais que atuam diretamente com elas. A concepcao de um “adulto em
miniatura” para agora um “sujeito de direitos” traz consigo um redirecionamento nas praticas
pedagogicas exercidas nas instituicdes escolares, exigindo-se, assim, uma formacéo adequada

para lidar com discentes nesta etapa do ensino.

Os profissionais advindos de uma cultura totalmente assistencialista necessitariam
compreender 0s principios que norteiam essas praticas. Baseados nesses desafios é que se

consolidaram a politica de formacéo continuada como aponta Campos,

Na éarea de educacdo infantil, o debate sobre a formacdo de professores, ou de
educadores como alguns ainda preferem chamar, sempre partiu de uma énfase muito
grande sobre as caracteristicas do desenvolvimento infantil na faixa de 0 a 6 anos. O
conhecimento que existe sobre essa etapa do desenvolvimento humano — e mais
recentemente, sobre como as criangcas pequenas se desenvolvem em ambientes
coletivos de acolhimento e educagdo — tem sido, na maioria dos paises, um dos
pressupostos basicos para a formulacdo de propostas pedagdgicas para essa faixa
etaria e para o delineamento da formagdo prévia e em servigo dos profissionais que
trabalham nas creches e nas pré-escolas. A consideragdo do duplo aspecto “educar e
cuidar” na definicao de programas e do perfil do educador decorre dessa importancia
conferida as necessidades de desenvolvimento da crianga pequena (CAMPOS, 1994
apud CAMPQOS 1999, p. 127).

Tal aspecto retrata as mudancas educacionais que ocorreram com a promulgacédo da
nova Lei de Diretrizes e Bases da educacdo. Nesse sentido, o professor passa a ser
extremamente relevante para que a qualidade do ensino seja cumprida e aperfeicoada
diariamente como a sua participacdo no dia a dia da escola, além da sala de aula, nos processos
formativos, na elaboracao do projeto politico pedagogico, dentre outros.

A revisdo das Diretrizes pela resolugdo n° 05/09 CNE/CEB, trouxe uma reformulacéo
mais especifica, em relacdo aos profissionais atuantes. “As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Infantil, de carater mandatorio, orientam a formulagdo de politicas, incluindo
a de formacéo de professores e demais profissionais da Educacéo [...] (BRASIL, PARECER
020/2009). A formacdo continuada agora fixada pelas diretrizes vem como suporte formativo
para estimular a reflexdo junto aos educadores no intuito de objetivar praticas condizentes a

nova concepcgao apregoada.
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A ldentidade Docente dos Professores de Educacéo Infantil

Ao abordarmos sobre identidade docente, estaremos tratando diretamente com o
profissional atuante nas instituicdes de ensino. A concep¢do da Educagdo Infantil como
extensdo da funcdo materna enfraquece a postura profissionalizante da area. Isto porque essa
nocdo sugere que o docente desse segmento faca uso apenas de conhecimentos do senso
comum, o que leva a supor que a pratica desses profissionais ndo precisa ser embasada
teoricamente. Oliveira (2013), aponta a dificuldade existente entre os profissionais em assumir
de fato essa identidade de educador infantil, justamente por esse fator de desvalorizagéo cultural

que perdura.

As imagens que professores (as) de educacdo infantil carregam também merecem
destaque aqui: Babas ou professora? Imagens internas e externas entrecruzam-se
nessa construgdo identitaria. Familias, professores (as) de educagdo infantil,
funcionarios em geral e gestores (as) de creches e pré-escolas, por vezes, apresentam
ainda dificuldades em assumir, na prética, a funcdo e o carater educacional das
instituicGes dde educacdo infantil. (GOMES, 2013, p 42)

Fato este que perdurou por longos periodos e hoje podemos identificar intrinsecamente
nas praticas exercidas em algumas instituicdes. Desse modo, a reflexdo junto a pratica seja na
formacdo continuada ou no acompanhamento pelo coordenador pedagogico se faz necessaria
na construcdo dessa identidade. Novoa (1992), aponta a importancia da reflexdo na e sobre a

pratica ao ponderar que:

O triplo movimento sugerido por Schon (1990) — conhecimento na ac¢do, reflexdo
sobre a acgdo e sobre a reflexdo na accdo - ganha pertinéncia acrescida no quadro do
desenvolvimento pessoal dos professores e remete para a consolidacdo no terreno
profissional de espacos de (auto)formagdo participada. Os momentos de balanco
retrospectivo sobre 0s percursos pessoais e profissionais sdo momentos em que cada

um produz a “sua” vida, o que no caso dos professores ¢ tambeém produzir a “sua”
profissdo (NOVOA, 1992 p.15)

Dessa forma, compreendemos que a identidade profissional se constréi na reflexdo
cotidiana, assim como é estabelecida com base nas atribuigdes das identidades adquiridas ao

longo da vida de cada pessoa, desde a infancia até mesmo na escolha da carreira profissional.

Andlise e investigacdo do programa de formacdo continuada para Professores de

Educacéo Infantil no municipio de Fortaleza

A referida pesquisa foi realizada na cidade de Fortaleza (CE), o municipio foi escolhido
para a investigacdo devido a proximidade local e profissional. Os sujeitos escolhidos foram
profissionais atuantes na educagéo infantil desta referida rede.
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A Secretaria Municipal de Fortaleza — SME, oferece aos professores de educacgdo
infantil a formac&o continuada garantida pelo Parecer 20/2009. Com quantitativo de 3.9052
professores lotados nas instituicdes que atendem criancas de 0 a 5 anos, a formacgdo busca

complementar a formacdo destes profissionais almejando a reflexdo das praticas.

Foi aplicado um questionario com o intuito de averiguar e refletir sobre a opinido dos
professores acerca do programa de formacdo continuada oferecido pela rede municipal. As
perguntas foram dirigidas a professores lotados na educacgéo infantil desta referida rede. Dentre
as indagacdes destacamos sobre a viséo acerca do programa atual de formacéo, a contribuigéo

do mesmo nas préaticas docentes, o perfil do formador, dentre outras.

Nesta analise de dados, trataremos com as respostas diretas dos sujeitos mais
importantes: os professores. Aqueles que atuam e propiciam diretamente o aprendizado as
nossas criangas. Os sujeitos aqui apresentados terdo suas identidades preservadas e 0s nomes

intitulados serdo nomes ficticios.

Para compreendermos sobre o contexto atual de formagdo continuada oferecido

trazemos a seguinte fala:

E de grande ajuda para nés profissionais esta formacdo continuada, ja que no meu
ponto de vista nos d& subsidio para trabalharmos melhor e atendermos melhor nossas
criancas, além da troca de experiéncias com os outros professores. (Professora 5).

Para a “Professora 4” a formagao continuada também é algo positivo, tendo em vista 0s

momentos educativos que a mesma proporciona. Como podemos ver em sua fala:

Acredito que esse trabalho desenvolvido junto aos professores é de suma importancia,
pois como o proprio nome diz: “formagdo continuada”. Algo constante que se faz
necessario, ndo basta apenas ter a formagdo académica, mas propiciar momentos
como esse para analisar a realidade atual no ambito social e educativo. Tudo evolui,
a educacdo também! (Professora 4)

Como podemos identificar, para alguns profissionais a formacdo se torna um fator
positivo e vem a colaborar com o fazer docente, sendo possivel uma reciclagem dos métodos
utilizados, assim como propiciam reflexdes e analises acerca da pratica docente, como aponta
algumas das entrevistadas em suas falas. Neste cenario, trazemos a contribuicdo de PIMENTA

(1997), quanto a perspectiva de formacéo continua, reiterando que:

Opondo-se a racionalidade técnica que marcou o trabalho e a formagao de professores,
entende-o como um intelectual em processo continuo de formagdo. Enquanto tal,
pensar sua formagdo significa pensé-la como um continuum de formacéo inicial e
continua. Entende, também, que a formacdo é, na verdade, autoformagdo, uma vez
que os professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias

2 Dados referente ao ano em que a pesquisa fora realizada (2018).
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praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares. (PIMENTA, 1997, p.
11)

O programa de formacdo da SME propde ao trabalho do formador o acompanhamento
as praticas nas instituices escolares. Tendo em vista o relato abaixo, fica evidente que tal

acompanhamento necessita ser mais eficaz e regular para garantir de fato tal objetivo.

“Acho que as formacdes oferecidas pelo municipio sdo importantes para os
professores na medida que oferecem contedidos tedricos a profissionais que estdo, em
sua maioria, afastados dos contetidos tedricos da educacdo brasileira, que servem de
base para a boa atuacéo em sala de aula, reflexdo da préatica pedagogica, e sobretudo,
possibilidade de mudanga. Porém, percebo que, mesmo com estas formacoes, ndo ha
nas escolas fiscalizacdo para observar se 0 que estid sendo orientado estd sendo
cumprido. Penso que ndo adianta 0 municipio investir custos financeiros altos com
formacdo continuada de professores e ndo fiscalizar as mudangas propostas.”
(Professora 1)

Quanto a esse relato, acreditamos que o processo formativo continuo oferecido ao
coordenador pedagdgico, vem na sua esséncia colaborar também com essa pratica de

acompanhamento as praticas e aos espagos.

Pelo que percebemos, o contexto atual de formacao oferecido vem colaborando na
reflexd@o e reciclagem das praticas em boa parte, segundo as respostas coletadas. Sobretudo, ha
a necessidade, segundo um professor, de um acompanhamento sistematico as instituicdes para
“averiguar” a eficiéncia da tematica nas praticas exercidas. Para um dos professores que

participou da pesquisa, a formacgdo ndo vem a contribuir com sua pratica, como podemos ver:

Considero que a politica municipal de formacdo de professores, ao menos no que
concerne aos professores de educacéo infantil, é pouco eficiente, pouco eficaz, pouco
cuidadosa e nada atenta e preocupada com as reais necessidades e anseios dos
docentes. Considero uma formagéo protocolar, que na pratica pouco acrescenta aos
saberes e préticas dos professores. (Professora 2)

Identificamos aqui, esse fator que prepondera no sentido de ndo contribui¢do do
programa em sua préatica, desse modo evidenciamos tal categoria identificada refletindo se, de
fato, a formacdo continuada alcanca as necessidades reais dos profissionais. Sobre modelos de
formacdo que atendam a essa necessidade, Zeichner (1992) aponta o0 modelo de formagéo
“interactiva-reflexiva”, que abrange as iniciativas de formagao ligadas a resolucao de problemas
reais, com a ajuda matua de formandos ¢ uma ligagdo a situagdo de trabalho”. (ZEICHENER,
p. 145)

Assim, acreditamos que a formacao vira a contribuir se, alcangar a reflexdo junto ao

professor das situagcdes vivenciadas por estes em sala de aula. Ou seja, através da teoria
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apresentada faz-se necessario provocar neste profissional a reflexdo diretamente em sua pratica,

facilitando assim a resolucdo de possiveis problemas ligados ao seu trabalho pedagdgico.

No processo de construcdo da identidade docente enquanto profissionais de educacgéo
infantil, relacionando aos aspectos da formacéo continuada temos a reflexdo tedrica como fator

positivo, identificado nas seguintes falas:

O mais forte dos elementos foi ndo ter deixado morrer o acesso a textos, leis,
pensadores e teorias da educacdo infantil mais atuais, ja que quando saimos da
universidade esse acesso torna-se cada vez mais raro (e as vezes até cansativo para
nos, buscé-los de forma autbnoma), ja que temos uma rotina puxada, na escola e fora
dela. (Professora 1)

A percepcdo e absor¢do formativa em que se refere a abordagem repassada sobre 0s
tedricos da Educagdo Infantil, é um dos elementos que embasa com mais énfase minha
identidade como profissional. E partir dele, que minha bagagem académica é
amplificada, permitindo uma maior consciéncia que concerne a préatica, no respeito as
fases vivenciadas pelas criancas e seus contextos particulares de aprendizado.
(Professora 7)

Outro aspecto relevante em que os professores elencaram que contribuem para a
construcdo de suas identidades docentes é a troca de experiéncias vivenciadas no momento

formativo.

O elemento que mais me marcou foi a possibilidade de troca de experiéncias com os
colegas pedagogos. Ouvir as diversas situagBes no dia-a-dia deles e ser empético,
aprender. (Professora 4)

Os dados apontam que, a formacédo contribui quanto a reflexdo da pratica, as teorias
apresentadas e a ligacdo que estas apresentam com a praticas pedagogicas exercidas. Sobre essa
troca de saberes Gomes (2013), afirma que, “[...]Os professores de educagao infantil formam-
se nessa dinamica de relacgdes, interacOes, mediagcOes e proposic¢des, e a identidade que eles

construirdo estd vinculada a esses contextos socializadores]...]”. (GOMES, p. 40)

Dessa forma, percebe-se que de fato a formacédo coletiva e a reflexdo da/e sobre a
pratica, apoiadas ao olhar do outro que tem por objetivo colaborar, tende a contribuir nesse
processo de construcdo indenitaria docente. Muito embora, essa contribuicdo ainda nao seja

ideal para alguns, o fato da reflex&o coletiva e troca de saberes néo se torna insignificante.

Corroboramos com a ideia de que reflexdo coletiva proporciona momentos
significativos no fazer docente dos professores, do mesmo modo que tende a contribuir com a
subjetividade vivenciada por cada um e juntos irem se constituindo enquanto professores

conhecedores do fazer docente na educacéo infantil.

CONSIDERACOES FINAIS
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Ser professor de educagdo infantil € desbravar o mundo todos os dias e nele se
reinventar. Educar criangas vai muito além do conhecimento basico partindo do senso comum,
de que -Basta ser mulher!, e —E preciso ter amor.

Teve-se como principal objetivo nesta pesquisa analisar a contribuicdo da formagao
continuada no processo de construcdo da identidade profissional dos educadores infantis. O
trabalho consistiu em um levantamento bibliografico onde foi possivel analisar e conhecer o
percurso historico, assim como as leis vigentes para a modalidade de ensino.

Durante a analise de dados identificamos que a formacédo continuada oferecida pela rede
municipal contribui e motiva os professores, porém necessitaria de uma reformulacdo que
viesse atender diretamente aos anseios dos mesmos. Acredito que os professores anseiam por
reflexdes e direcionamentos da pratica na perspectiva que temos uma formacao inicial “rasa”
para a modalidade especifica. Com a reformulacéo do curriculo do curso de Pedagogia em 2006,
obtivemos ganhos significativos quanto a contemplacéo de disciplinas da educacdo infantil.
Contudo, ainda temos profissionais oriundos da educacdo assistencialista que atuam em salas
de aula e trazem esse fator cultural acerca das concepcdes ja superadas.

Quanto a identidade docente, fator investigado neste trabalho, percebe-se que a
formacéo continuada, segundo os professores, contribui ao passo que, proporciona a reflexao
tedrica e a troca de experiéncias com os demais colegas. Portanto, partindo da ideia que a
identidade docente ¢é algo que se constrdi no cotidiano, motivado pelas vivéncias pessoais e
profissionais, compreendemos que a identidade docente destes profissionais vem se
constituindo a proporcdo que, os estudos e reflexdes acerca da modalidade de ensino se
intensificam. Fator que reflete conforme nds compreendemos que diante das lutas e politicas
investidas para a educacdo infantil, o que ainda precisamos intensificar é de fato, na formagéo
dos professores, para que eles se constituam ao fazer docente e possam romper com as
concepcdes de crianga, de educacdo infantil e compreendam o fazer docente a partir das
concepcdes da crianga como sujeito de direitos.

Pretendo com esta pesquisa contribuir com os aspectos relacionados a formacédo de professores
de educacdo infantil, propondo esclarecimentos legais pertinentes a modalidade e que ela possa
dar frutos posteriores buscando acarretar em propostas que discorram sobre a educacao

infantil.
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