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RESUMO

Diversos sdo os desafios para o ensino de Quimica na Educacdo Basica, especialmente devido ao
elevado grau de abstragdo necessario para a compreensao de conceitos cientificos. Por isso, a busca
por metodologias inovadoras tem crescido consideravelmente. Nesse contexto, surge o modelo hibrido
de ensino conhecido como Rotagdo por Estacdes (RE), que propde o desenvolvimento de diferentes
atividades simultaneamente em uma mesma classe, em diferentes ambientes (estagdes). No presente
trabalho, uma atividade baseada no modelo RE foi aplicada em uma escola publica de Jodo Pessoa,
mediada por bolsistas do programa de Residéncia Pedagdgica. Participaram 172 alunos de oito turmas
do terceiro ano do Ensino Médio. Em cada uma das turmas, grupos de estudantes se revezavam entre
trés estagdes: leitura textual, jogo online e laboratorio de quimica, nas quais foram estudados os temas
de caracteristicas e classificagdo de compostos organicos. Ao final da atividade, foi utilizado como
instrumento de coleta de dados um formulario online por meio da plataforma Google Forms©),
contendo 9 questdes objetivas e uma dissertativa. As respostas foram analisadas a luz da Teoria da
Carga Cognitiva, indicando um bom equilibrio na distribuigdo da carga cognitiva entre as trés
estacdes. O jogo online foi apontado como a estag@o que mais facilitou a compreensdo dos contetidos,
por 52,1% dos respondentes, seguido do laboratério (31,3%) e da atividade de leitura (16,7%). A
estratégia didatica foi bem aceita pelos estudantes, que demonstraram que a atividade desenvolveu
neles um maior interesse e curiosidade, compreensio do conteutdo e pensamento critico e
independente. Os resultados obtidos reforcam que o modelo RE surge como uma proposta inovadora
vidvel para abordar as dificuldades de aprendizagem de Quimica nas escolas.

Palavras-chave: Rotacao por Estagdes, Ensino de Quimica, Teoria da Carga Cognitiva.

INTRODUCAO

Num cenério em constante evolugdo, o ensino de educagdo tradicional ja ndo supre
as demandas educacionais atuais. Atualmente, abordagens de ensino em que os educadores
simplesmente repassam conhecimento para os alunos, ndo mais se alinham com essa realidade

dindmica. Apesar disso, ¢ notavel que elementos da educacdo tradicional ainda persistem no
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contexto educacional brasileiro. E importante refletir sobre o impacto de metodologias
associadas ao paradigma pedagogico tradicional, que esta centrado na simples reproducao do
conhecimento (LIBANEO, 2006), na memoriza¢do e utilizagio principalmente da aula
expositiva como método (SILVA, GIORDANI, MENOTTTI 2018), em relacdo a nova geragao
de estudantes, a qual tem acesso amplo as informacdes.

Dessa forma, tornam-se essenciais abordagens de ensino que permitam que a
educagdo assuma um carater transformador, conferindo significado a construcdo do
conhecimento. Por meio desse enfoque, cada individuo, com o apoio dos educadores,
desenvolve habilidades e aptiddes que o capacitam a adquirir autonomia, assumindo o papel
central em seu proprio processo de aprendizado. Uma dessas abordagens, conhecida como
Rotacao por Estagdes (RE), tem emergido como uma estratégia promissora para otimizar o
processo de ensino-aprendizagem (BACICH, TANZI NETO, TREVISANI, 2014).

O presente estudo investigou minuciosamente a eficicia do modelo RE em um
contexto de sala de aula, explorando sua capacidade de equilibrar a carga cognitiva, promover
a compreensao do conteudo e estimular o interesse dos alunos. O objetivo foi examinar como
a implementacdo da atividade baseada no modelo RE impactou a distribuicdo da carga
cognitiva entre as diferentes estacdes - jogo online, leitura textual e laboratdrio de quimica.
Utilizando um questiondrio contendo questdes objetivas e subjetivas, os resultados foram
avaliados a luz da Teoria da Carga Cognitiva, destacando-se a relevancia de um ambiente de
aprendizagem que esteja em sintonia com a capacidade cognitiva dos alunos. Foram
consideradas as percepgdes dos alunos em relacdo a adequagdo da carga cognitiva intrinseca,
a clareza das instrugdes, a complexidade das atividades em cada estacdo e a eficacia das
abordagens pedagogicas utilizadas. Ao explorar as conexoes entre as estagdes e analisar como
os alunos conseguiram aplicar o conteudo aprendido, a pesquisa oferece uma compreensao

profunda dos beneficios e desafios do modelo RE.

REFERENCIAL TEORICO

O modelo de rotacio por estacoes

O modelo de rotagdes por estacdes ¢ uma abordagem pedagogica que envolve dividir
uma aula em varias estagdes de atividades diferentes. Cada estagdo € projetada para focar em
um aspecto especifico do conteudo, e os alunos rotacionam entre essas estagdes em grupos
pequenos ou individuais. A rotagdes por estacdo baseia na teoria construtivista da

aprendizagem, que sugere que os alunos constroem o conhecimento, relacionando novas
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informagdes com o que ja sabem. Ao participar de diversas atividades em estacdes distintas,
os alunos tém a oportunidade de explorar conceitos sob diferentes abordagens, promovendo
uma compreensao mais abrangente e profunda. A abordagem ativa da aprendizagem ¢
estimulada pelas estagdes de ensino, onde os alunos se envolvem na resolugdo de problemas,
exploragdo de conceitos e na tomada de decisdes em relagdo ao proprio processo de
aprendizagem.

Além disso, cada estacdo pode incorporar uma metodologia de ensino Unico, tais
como atividades préticas, leitura, aulas em grupo, jogos e pesquisas independentes, entre
outras. Essa diversidade assegura o envolvimento continuo dos alunos e atende a estilos de
aprendizagem variados. Durante a rotagdo pelas estagdes, os alunos frequentemente
colaboram em pequenos grupos, promovendo a comunica¢do, a colaboracao e a resolugao
coletiva de problemas. Eles sustentam ideias, explicam conceitos uns aos outros e

beneficiam-se da interagdo social como um meio de aprendizagem enriquecedor.

A Teoria da Carga Cognitiva

A Teoria da Carga Cognitiva tem como seu criador John Sweller, psicélogo
australiano, da Universidade de New South West. Com base em suas pesquisas, notou que a
memoria de trabalho humana ¢ limitada, ou seja, o ser humano pode manter poucas coisas na
memoria a cada momento e isto impde uma restrigdo fundamental no seu desempenho e na
capacidade de aprendizado (Sweller, 1988).

Com isso, o foco principal desta teoria estd na compreensdo de como as limitagdes
da memoria operacional, ou seja, da estrutura basica cognitiva dos individuos, influenciard a
habilidade destes de gerenciar suas informacdes arquivadas em esquemas mentais para um
determinado fim, a aprendizagem do contetido, quando estiverem em situagdes que requer a
utilizacdo destas informagdes. Sendo assim, a Teoria da Carga Cognitiva considera os fatores
que podem influenciar a efetividade cognitiva dos individuos, visando promover
aprendizagem e solucdo de problemas objetivamente.

A Teoria da Carga Cognitiva divide as Carga Cognitiva em trés: 1) Carga Intrinseca
(Intrinsic Load); 2) Carga Irrelevante ou Estranha (Extraneous Load); e 3) Carga Relevante ou
Pertinente (Germane Load). Estas cargas s3o aditivas, ou seja, o total da demanda dessas
cargas proveniente de uma instru¢do ndo pode superar o limite de recursos cognitivos
disponiveis para que, por exemplo, a aprendizagem aconteca (Kirschner & Kirschner, 2012).

A carga relacionada a tarefa ou a instrugdo, chamamos de Carga Intrinseca. E a carga

implicita ao material, estando diretamente ligada aos elementos que deverdo ser processados
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(Sweller, 1988; Debue & van de Leemput, 2014). A Carga Intrinseca estd diretamente
relacionada aos conceitos, praticas e propostas do modelo de Rotacao por Estacdo abordado.
Usando também a ligacdo entre todos estes aspectos.. A Carga Intrinseca acaba também por
estar relacionada com as informagdes preparadas e expostas ao sujeito, fragmentadas em
esquemas de facil assimilagdo.

A Carga Irrelevante esta relacionada com o ruido nas tarefas, ou formas de distragdes
ao apresentar o contetido, portanto, quanto menor a Carga Irrelevante, melhor o
desenvolvimento e aprendizado do aluno nas praticas educacionais. Como exemplo, caso um
professor apresente sua aula com um slide repleto de textos que serviriam apenas para dividir
a atencao dos alunos entre os textos e a sua voz, essa competicao causada pelos textos - € o
slide em si - poderia ser considerada como uma demanda maior de Carga Irrelevante. Por isso,
a Carga Irrelevante se apresenta nestes aspectos como tudo que distrai ou interfere no melhor
aprendizado e aproveitamento para a criagdo de esquemas cognitivos para melhor execugdo
das atividades (Debue & van de Leemput, 2014). A Carga Irrelevante entdo esta relacionada
com os elementos da tarefa que aumentam a carga cognitiva global, mas ndo ajudam na
aprendizagem.

E por fim a Carga Relevante, que estd relacionada a modulagdo dos recursos
cognitivos por parte do individuo ao se adaptar as praticas e atividades. O termo “Relevante”
aqui faz direta consideracdo ao fato de que esta carga estd relacionada com a capacidade do
individuos de formar esquemas cognitivos acerca das informacdes, ou seja, 0 aumento desta
carga provém aos individuos meios para utilizar mais recursos cognitivos na aprendizagem.

Quanto maior a Carga Relevante, melhor o desempenho.

METODOLOGIA

O presente trabalho consiste no relato de uma experiéncia realizada em sala de aula no
ambito do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP). A abordagem de pesquisa combina
elementos quantitativos e qualitativos para avaliar o impacto da estratégia didatica utilizada,
envolvendo a implementacao de uma atividade educacional baseada no modelo RE em uma
escola publica de Jodo Pessoa. A seguir, o percurso metodologico ¢ descrito em seus

pormenores.

Aplicacio da estratégia didatica
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A estratégia de RE foi aplicada pelos residentes da equipe do PRP de Quimica da
Universidade Federal da Paraiba, Campus I, durante as aulas de quimica do 3° ano do Ensino
Médio em uma escola publica no municipio de Jodo Pessoa. Foram atendidas 8 turmas,
totalizando 172 alunos que participaram efetivamente das 3 estacdes de rotagdo: jogo, leitura
e laboratdrio.

Cada atividade de rotacdo durou em torno de 25 minutos e a aplicagdo geral foi
durante duas aulas consecutivas, ou seja 90 minutos, ficando 15 minutos para a troca de cada
estacdo e explicacdes anteriores e posteriores as atividades. Cada turma foi dividida em 3
grandes grupos, com uma média de 8 pessoas em cada grupo. Dois grupos ficavam na sala de
aula, trabalhando nas estagcdes 1 (jogo) e 2 (leitura), enquanto o terceiro grupo era
encaminhado para o laboratdrio de quimica da escola para trabalhar na estagao 3 (laboratério),
de modo que todos os trés grupos rotacionavam entre as 3 estagdes no periodo de 90 minutos
das aulas de sua turma.

Em cada estagdo ficava um residente direcionando e conduzindo os estudantes na
atividade, enquanto a professora regente das turmas supervisionava o andamento das
atividades nas estacdes. Neste sentido, todos os dias foi necessario a colaboracdo de no
minimo trés residentes para que todas as estagdes pudessem ser monitoradas. Foi importante
deixar 15 minutos livres da aula para reorganizar e trocar os grupos de estacdo em estagdo.
Como outrora havia sido abordado o conteudo introdutério de compostos orgéanicos, incluindo
reatividades, cadeias e solubilidade, a metodologia serviu de suporte para revisdo dos
conteudos, logo, a organizacdo das etapas ocorreu de modo ndo linear entre as estagoes,

evitando qualquer prejuizo aos estudantes.
Descricio das atividades realizadas em cada estacao
No Quadro 1, é possivel observar como foram distribuidas as atividades em cada

estacdo e os recursos didaticos utilizados.

Quadro 1. Atividades realizadas e recursos didaticos utilizados na RE.

Estacdo | Atividade Recursos Didaticos
1 Jogo online Computador

2 Leitura de texto e questdes discursivas | Textos impressos

3 Préticas experimentais Vidrarias e reagentes

Fonte: Autoria propria (2023).
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Na primeira estagdo, foi construido um jogo através do site WordWall
[https://wordwall.net/pt]. Neste grupo, os estudantes eram divididos em duas pequenas
equipes, ficando 4 estudantes em cada uma, competindo entre si para ver quem acertava mais
questdes. Ao total foram elaboradas 19 questdes objetivas e colocadas em caixas andnimas,
onde os estudantes escolhiam a caixa e sorteavam questdes aleatérias. Quando o discente
errava a questdo, a caixa ndo poderia ser escolhida pelo outro grupo, s6 poderia ser
selecionada duas rodadas posteriores, fazendo com que o mesmo grupo possuisse a chance de
tentar resolver a mesma questdo novamente e selecionar outra alternativa. As questdes
envolviam contetdos das propriedades dos compostos organicos, enfatizando principalmente
aqueles relativos a cadeias carbonicas e geometria molecular.

Na segunda estagdo foi desenvolvido um texto de autoria dos residentes, resumindo as
propriedades dos compostos organicos, incluindo a polaridade, geometria molecular e
estabilidade dos compostos organicos e sua relagdo com o cotidiano. Em cada topico foram
adicionados exemplos do dia a dia, com o intuito de que os alunos se interessassem pelo
conteudo e encontrassem relagdes entre o conteido em estudo e seu cotidiano. Ao término da
leitura, os mesmos deveriam responder trés questdes discursivas referentes ao texto e os
conceitos envolvidos, para que os alunos pudessem ser avaliados durante esta estacdo. As
respostas eram dadas pelo grupo coletivamente, apos cada estudante expressar sua opinido e
discutir com os colegas do grupo até que se chegasse a um consenso sobre as respostas.

Na terceira estagdo, foram apresentados trés experimentos demonstrativos para que os
alunos conseguissem observar aspectos macroscopicos sobre os conteudos abordados de
solubilidade, misturas, polaridade e coeficiente de solubilidade de uma solugdo, de acordo
com os procedimentos a seguir:

(1) Experimento da mistura dgua + gasolina: em um tubo de ensaio foi feita a mistura da agua
com gasolina, resultando em uma mistura heterogénea de duas fases e sendo possivel explicar
o conteudo de polaridade das substincias envolvidas na mistura, j4 que a gasolina possui
carater apolar e a dgua polar.

(i1)) Experimento da mistura agua + agtcar: em um tubo de ensaio, foi transferido uma certa
quantidade de agucar e adicionado dgua. Este experimento foi realizado em duas etapas, sendo
uma com pouca adicdo de agucar, para que os alunos observassem que ele poderia ser
dissolvido em agua, e outra com adi¢do de uma quantidade maior para que observassem o
precipitado dos cristais que nao se dissolveram. Com esse experimento, foi possivel explicar

de que se tratava o coeficiente de solubilidade das solu¢des e que o mesmo poderia variar de
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acordo com a temperatura do sistema, diferenciando-se assim as soluc¢des insaturada, saturada
e supersaturada.
(i11) Experimento da mistura agua + alcool: foi realizado em um tubo de ensaio a mistura de
agua e alcool na mesma quantidade. Com esse experimento, retratou-se a miscibilidade dos
monodlcoois em agua. Utilizamos o etanol como exemplo, que contém um grupo hidroxila
altamente polar e soluvel em agua, gerando ligagdes de hidrogénio entre as moléculas.
Durante o procedimento de cada experimento, os discentes puderam levantar suas
proprias hipdteses e conclusdes em cada etapa da sua realizacdo, sendo conduzidos pelos

residentes na problematizag¢do e compreensao dos conceitos estudados.

Coleta de dados e avaliacao da estratégia didatica

Apds a aplicacdo da estratégia didatica em todas as turmas, foi solicitado aos
estudantes que respondessem a um questionario de avaliagdo por meio da plataforma Google
Forms, contendo 9 questdes objetivas e uma questdo discursiva. Buscou-se com as questdes
avaliar a distribuicdo da carga cognitiva e o nivel de complexidade das atividades em cada
rotacdo, assim como as percepcdes dos estudantes sobre as contribuicdes da RE para a

aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira pergunta do questionario buscava analisar a carga cognitiva intrinseca com
foco no volume de informacdes e complexidade da atividade Rotacdo por Estacdes frente a
capacidade de compreensdo dos alunos. No total de 144 respostas, 85,3% dos alunos
responderam que os conteudos e o nivel de complexidade foram apropriados, mostrando a

adequagdo da carga cognitiva intrinseca, como pode ser observado no Grafico 1.

Grafico 1. Respostas sobre a complexidade das atividades desenvolvidas na RE.

@ Muito simples
@ Apropriados
Muito complexos

Y

Fonte: Autoria propria (2023).
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A segunda pergunta do questiondrio buscou medir o nivel de dificuldade para execugao
das atividades nas estagdes da rotagdo. Neste caso, 81,3% respondeu que as instrugdes para
desenvolver as atividades da RE estavam muito claras e organizadas, indicando portanto que
estdo adequadas, como pode ser observado no Grafico 2. Este indicativo corresponde a carga
cognitiva irrelevante, que trata do esfor¢o mental desnecessario que os alunos precisam fazer
ao processar informagdes ou realizar tarefas que sdo dadas a eles, como o esfor¢o minimo que
precisardo fazer para entender as instrugdes do jogo, do experimento e da leitura do texto.
Assim, no planejamento das atividades, ¢ importante que se tenha atencdo para que sejam

demandadas tarefas de aprendizado compativel com seu nivel de cognicao.

Grafico 2. Respostas sobre as instrugoes dadas para o desenvolvimento das atividades.

@ Confusas e desorganizadas
@ Mais ou menos claras e organizadas

Muito claras e organizadas
|

18,8%

Fonte: Autoria propria (2023).

A terceira pergunta do questionario mostrou que o jogo foi considerado por eles como a
estagdo mais complexa. E importante destacar que entre as trés atividades, o jogo era a tnica
que tinha tempo cronometrado, exigindo que os alunos respondessem de forma rapida cada
questdo e, por isso, exigia mais atencao e raciocinio. Na estac¢ao da leitura, foi observado uma
maior dispersdo e perda de foco no texto. A euforia da equipe que estava na estacao dos jogos,
no mesmo ambiente da equipe que estava na estagdo da leitura, contribuiu para essa
complexidade da leitura, pois acabava ocasionando distragdes, possivelmente aumentando a
carga cognitiva irrelevante. Por isto, deve-se escolher criteriosamente quais tipos de estacdes
poderdo ser executadas em um mesmo ambiente € a0 mesmo tempo. E por ultimo, a pratica
no laboratorio foi considerada a mais complexa por 28,9% dos alunos, como verificado no
Grafico 3. Este indicativo pode estar relacionado com o nivel de interesse pela quimica e com
a pouca assimilagdo prévia dos contetidos. No entanto, as respostas mostraram que nao houve
diferengas significativas de percepcao de complexidade entre as atividades realizadas em cada

estacao.
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Grafico 3. Respostas sobre a complexidade Grafico 4. Respostas sobre qual das estagdes
das atividades em cada uma das estagdes. contribuiu mais para a compreensao.
@ Leitura @ Leitura
® Jogo ® Jogo

Laboratério Laboratério

Fonte: Autoria propria (2023). Fonte: Autoria prépria (2023)

Nas respostas para a quarta pergunta, que podem ser observdas no Gréafico 4, a estacdo
do jogo foi considerada por 52,1 % a esta¢do que mais facilitou a aprendizagem do contetido.
Foi perceptivel a grande motivagdo dos alunos em realizar a atividade em equipe, a fim de
vencer o jogo, o que impulsionou a discussdo das respostas tendo em vista a teoria que foi
vista anteriormente em sala de aula. A segunda atividade que mais ajudou-os na compreensao
do conteudo foi a a atividade no laboratorio, enquanto a leitura do texto foi considerada por
eles como a estagdo que menos contribuiu para o processo de aprendizagem.

Na quinta pergunta, procurava-se avaliar se houve equilibrio na distribuicdo da carga
cognitiva entre as trés estagdes. O Grafico 5 indica que nenhuma das estagcdes representou
sobrecarga aos alunos, uma vez que 0s mesmos tiveram a percep¢do de que 0S recursos
utilizados em cada estagdo complementaram as demais. Isso permite afirmar que a
combina¢do dos diferentes recursos didaticos resultou em uma estratégia de aprendizagem
eficaz, que por sua vez promove um aumento na capacidade do processo de cogni¢do no

aluno, conforme observado por Sweller (2003).

Grafico 5. Respostas sobre a distribuigdo da carga cognitiva entre as trés estacdes.

@ Dificultaram a compreensao do
contelido e me fizeram perceber que
prefiro a aula tradicional, com a
professora e toda a turma em uma Unica
sala de aula.

— @ Eu teria compreendido o conteudo com
apenas uma das estagoes.
Uma estagdo complementou a outra
para que eu compreendesse 0
contetido.

Fonte: Autoria propria (2023).
Na configuragdo abordada, ¢ possivel observar que as diferentes estacdes (jogo online,
pratica experimental e leitura) se complementam. Nesse contexto, merece destaque o fato de
que diversos alunos, ao ingressarem nas estagdes, ja dispunham de conhecimento prévio

adquirido na estacao anterior, acerca do topico em questdo, o que lhes conferiu a habilidade
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de responder de maneira eficaz as discussdes propostas pelos residentes durante o0 momento
de aplicagdo. Assim, torna-se plausivel evidenciar que a interagdo entre essas trés abordagens
pedagdgicas distintas demonstrou ser efetiva na promog¢ao da aprendizagem. Essa dinamica
contribuiu significativamente para reforg¢ar a capacidade dos alunos de assimilar o contetido
do modelo RE com o que antes ja& havia sido ministrado em sala de aula pela professora
regente.

Na sexta pergunta, quando interrogados sobre as habilidades viabilizados pela estratégia
didatica, as respostas indicadas no Grafico 6 possibilitam afirmar que os estudantes, em sua
maioria, consideram que a referida estratégia contribuiu substancialmente para o
aprimoramento da compreensdo do conteudo abordado, bem como para a aquisicdo do

interesse e curiosidade inerentes a disciplina.

Grafico 6. Respostas sobre as habilidades desenvolvidas com a RE.

Interesse e curiosidade pelo

9
contelido 108 (75%)

Compreensdo do conteldo 119 (82,6%)

Pensamento critico e

9
independente 26 (18,1%)

Fonte: Autoria propria (2023).

A luz dos resultados obtidos, emerge uma inferéncia acerca da importancia da
metodologia empregada, destacando-se a promog¢do do desenvolvimento do pensamento
cientifico, ao ensejar a facilitagdio de uma compreensao mais abrangente dos conteudos
trabalhados durante o ciclo de rotagcdes. Acrescenta-se, ainda, que a metodologia em questao
proporcionou uma diversificagdo de modalidades de aprendizado, alternando entre a
implementagdo de jogo, experimento e leitura textual, mobilizando assim diferentes formas de
sistematizacdo dos conceito em estudo, aprimorando a capacidade de absor¢do, como ja
relatado em outro estudo (ALVES, 2017).

De acordo com o grafico 7, 52,1% dos alunos demonstraram capacidade de fazer
conexdes entre o material apreendido e seus conhecimentos prévios. Nesse ponto, a
consonancia com os principios fundamentais do construtivismo se torna aparente, bem como

com a premissa de iniciar o processo educacional a partir do conhecimento prévio dos alunos,
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almejando promover uma aprendizagem com maior eficacia e significAncia. Essa afirmagao
ressoa com a teoria construtivista de Piaget (2013), que sustenta que, por meio de mecanismos
cognitivos, o individuo remodela as estruturas cognitivas preexistentes, estabelece novas
associagdes em relacdo ao conhecimento prévio, domina o contexto e expande a compreensao
da situagdo-problema ao assimilar a nova informag¢do. O grafico adicionalmente evidencia
que uma proporcao de 18,8% dos alunos indicou ndo conseguir identificar a aplicabilidade do
conteudo no contexto cotidiano. Nesse sentido destaca-se que a principal intencdo foi a
revisdo do conteido dado em sala de aula, ndo focando sua aplicabilidade no cotidiano,
embora o modelo ofereca essa possibilidade. Esse resultado entra em consonancia com os
dados do Grafico 6, em que apenas 18,1 % dos estudantes afirmaram que a atividade

desenvolveu pensamento critico e independente.

Grafico 7. Respostas sobre as conexdes com conhecimentos prévios ou cotidiano.

@ Aprendi coisas novas

@ Consegui relacionar o contetido
estudado ao que eu ja sabia
Consegui perceber onde o contetudo
estudado se aplica no meu dia a dia

Fonte: Autoria propria (2023).

Nas respostas a questdo discursiva, os depoimentos dos alunos refletiram em geral
uma reacgdo positiva em relagdo a RE, indicando uma mudanga no seu envolvimento com o
conteudo e interesse pela quimica. Grande parte das respostas indica o desejo por mais
atividades como esta em sala de aula e, especialmente, o emprego de jogos como recurso

didatico.

CONSIDERACOES FINAIS

A abordagem de RE mostrou um equilibrio na distribuicdo da carga cognitiva entre as
estacdes, o que sugere que a combinagdo de diferentes abordagens pedagogicas contribuiu
para a promogao da aprendizagem. A estagdo do jogo online emergiu como a mais eficaz na
facilitagdo da aprendizagem, possivelmente devido ao elemento ludico e ao engajamento dos
alunos. No entanto, a atividade de leitura foi considerada a menos eficaz, possivelmente

devido a falta de assimilagdo prévia dos conceitos.
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trazendo conhecimentos prévios das estagdes anteriores para melhor compreender as
discussdes nas estacdes subsequentes. Isso sustenta a ideia de uma progressao adequada do
conhecimento ao longo das estagcdes. Além disso, a metodologia de RE mostrou-se eficaz na
promocao do pensamento cientifico e melhora no nivel cognitivo dos alunos, incentivando a
aprendizagem e aumentando o interesse e a curiosidade pela disciplina.

Em suma, a pesquisa oferece uma visao abrangente do sucesso da abordagem de
Rotacdo por Estacdes como um método educacional que considera cuidadosamente a carga
cognitiva, equilibrando complexidade, clareza das instru¢des e engajamento dos alunos. Os
resultados destacam a importancia de estratégias pedagogicas inovadoras e diversificadas para

motivar os estudantes e otimizar a aprendizagem da quimica.
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