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RESUMO

E apenas em 1834, com o Ato Adicional aprovado pela Lei n°.16 de 12 de agosto, que a formagéo de
professores passa a ser pensada no Brasil (SAVIANI, 2008), ap6s os periodos Colonial e Imperial em que,
respectivamente, bastava-se saber ler, escrever e dominar as escrituras e, posteriormente, sem formacao
técnica, bastava passar em rigida e burocratica prova para estar habilitado a lecionar. Tal contextualizagdo
apresenta o desvalor historicamente construido sobre a identidade e profissionalizacdo da docéncia. Sendo
assim o presente estudo objetivou desvincular o fracasso escolar do senso comum, associando-o a
formacdo docente inicial ao apontar falha na representatividade da disciplina Didatica, o grau de
significancia dos estagios obrigatorios e influéncia da reforma educacional de 1964 na formacéo inicial de
professores. Com a aprovagio do Conselho de Etica em Pesquisa os procedimentos metodoldgicos se
deram em trés etapas em carater misto exploratério: (1) dinamica; (2) fundamentacdo tedrica; (3)
dissertacdo individual. Os dados foram comparados entre si, cruzados com os dados da literatura enquanto
os resultados quantitativos auxiliaram na interpretacéo dos resultados qualitativos, como sugere Gil (2017).
Assim, a pesquisa discute as consequéncias da falha formagéao inicial docente nos diferentes saberes do
professor como, a exemplo, conceituar, exprimir sentimentos, elencar causas e solucdes a despeito da
Educacéo cujos programas de ensino perpetuam a valorizacdo dos conteudos e ndo da aprendizagem, do
papel do professor e ndo do aluno com inspiracdo em tendéncias pedagdgicas ndo democraticas dentro de
cursos que por si sO negligenciam a identidade e a profissionalizacdo docente, relacionando
intrinsecamente a formacéo inicial do professor ao fracasso escolar.

Palavras-chave: Formacdo docente inicial, Fracasso escolar, Identidade, Profissionalizagéo
docente.

INTRODUCAO

Fracasso escolar, assim como a formacéo docente, tem sido recorrente mote de pesquisas
na area académica sobre Educacdo. No entanto um senso comum em torno das tematicas foi se
construindo: recursos precarios, falta de estrutura, desarticulacdo entre teoria e pratica,
desvalorizacdo da Educacéo e dos professores e por assim adiante em ambos 0s temas.

A exemplo disso tem-se Patto (2015), que analisou artigos publicados ao longo de 40 anos
—entre 1944 e 1984 — em que o fracasso escolar é associado a pobreza em sua totalidade, em uma
preconceituosa visdo que acarreta as familias pobres dentro da escola a causa primaria do fracasso
escolar. A formacdo de professores no Brasil, por sua vez, cabe a abordagem da formacio
continuada pautada como eixo regulador de um utopico sucesso escolar que deixa a deriva a
formacdo docente inicial, neglienciada desde os primeiros indicios de exercicio do magistério,
com os Jesuitas (FERREIRA; TEIXEIRA, 2020).

Portanto, como se vé, formacéo docente e fracasso escolar séo temas ha muito pesquisados

e elencados em grupos de pesquisa, mas nunca associados intrinsecamente em uma tessitura de
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causa e efeito, tendo sido associados a temas recorrentemente abordados isoladamente ao longo
da histéria (FERREIRA; TEIXEIRA, 2020). No entanto este estudo apresenta como tema néo a
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formacéo docente em amplo aspecto, mas a formacao docente inicial na desconstrucdo do senso
comum sobre o fracasso escolar.

E para tal é primordial & discussdo apresentada neste artigo, o entendimento minimamente
contextualizado sobre a formagéo inicial do professor ao longo de sua linha do tempo.

De acordo com Saviani (2008) é apenas em 1834, com o Ato Adicional aprovado pela Lei
n°.16 de 12 de agosto do referido ano, que surge a preocupacdo com a formacdo daqueles que
iriam lecionar. Isto porque, No Brasil Colbnia, os requisitos se baseavam apenas no querer
lecionar desde que se soubesse ler, escrever e — sobretudo — que se dominasse as escrituras. Ja no
Brasil Imperial, até o Ato Adicional de 1834, os interessados em ministrar aulas eram submetidos
a rigidas e burocraticas provas que os habilitavam, mesmo sem formacéo técnica, para exercer o
magistério (SAVIANI, 2008). Assim sendo, com pontuacfes de auséncia de preocupacao
relacionada a formacdo do professor desde os primérdios da Educacdo nacional, é evidente o
desvalor historicamente construido sobre a identidade e a profissionalizacdo da docéncia,
justificando a urgéncia de novas perspectivas a respeito do recorrente e crescente fracasso escolar
e da formacéo do professor.

Por conseguinte, objetivou-se desvincular o fracasso escolar do senso comum — ja
mencionado —, associando-o a formac&o docente inicial ao apontar falha na representatividade da
disciplina Didatica, o grau de significancia dos estagios obrigatérios e a influéncia da reforma
educacional de 1964 na formacao inicial de professores.

Isso porque, sem a didatica, ndo é possivel que a formacdo docente esteja voltada ao
atendimento das demandas que envolvem um exercicio devidamente especifico na pratica
profissional a favor de uma Educacédo que ndo seja nem genérica e nem s6 académica (BRASIL,
2001a), o que contribuiria com o fracasso e ndo como sucesso escolar.

Entdo, sendo a didatica o que retrata a realidade educacional de maneira imediata
(VIEIRA; MARTINS, 2009) e sendo ela indiscutivelmente importante na formacéo especifica e
inicial dos professores, a disciplina Didatica e sua real representatividade na formagdo inicial
docente se faz um objeto de estudo indispenséavel diante dos temas fracasso escolar e formacéao
docente. Além do mais ela é a orientadora de préaticas pedagogicas que permitem reflexdo atuante
no processo de ensino e aprendizagem com influéncia na identidade docente e, consequentemente,
em sua profissionalizacdo — de acordo com os autores supracitados.

Ja os estdgios obrigatdrios, teoricamente, sdo a ponte indispensavel e obrigatéria que
organiza os saberes da formacdo inicial dos professores (BRASIL, 2001b). S&o tratados como a
liga entre teoria e pratica pedagdgica na relacéo escola de formagéo/escola de educacdo basica,

mas para Garcia (2016), eles ndo passam de uma oportunidade de o licenciando confirmar sua
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escolha pela profissdo. Sendo assim, apurar o grau de significancia dos estagios obrigatérios na
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formacao inicial é vital para uma investigacdo que descontrdi paradigmas a respeito do fracasso
escolar, o que permite associa-lo a formacdo inicial de professores.

Contudo, para a desconstrucdo eficaz do senso comum sobre o fracasso escolar diante da
formacdo docente inicial, é indispensavel considerar — ainda — um terceiro objeto de estudo: a
influéncia da reforma educacional de 1964 nos cursos de formacdo inicial de professores e,
consequentemente, no sistema de ensino brasileiro quase como um todo. Este objeto de estudo,
entdo, se torna sacro em torno da identidade do magistério como profissdo ao se levar em conta
as tendéncias pedagogicas.

Logo, descontruindo o senso comum sobre o fracasso escolar ao associa-lo a formacéo
docente inicial, esse estudo revela as consequéncias da falha formacao inicial docente nos
diferentes saberes do professor como, a exemplo, conceituar, exprimir sentimentos, elencar causas
e solucdes a respeito da Educacdo cujos programas de ensino perpetuam a valorizacdo dos
conteidos e ndo da aprendizagem, do papel do professor e ndo do aluno, inspirados em tendéncias
pedagogicas ndo democraticas dentro de cursos que por si sO negligenciam a identidade e a
profissionalizacdo docente, relacionando intrinsecamente a formacdo inicial do professor ao
fracasso escolar.

Isso se confirma com a recente pesquisa de opinido do Todos Pela Educagéo (2023). A
dada pesquisa revela que 19% dos professores estdo totalmente de acordo sobre a falha na
formacédo docente inicial, que ndo os prepara para o inicio do exercicio de suas profissdes.

Portanto, assim como pontua Noévoa (2017), € necessario que a formacdo de professores
seja pensada como uma formacdo profissional e, para isso, o0 autor revela a necessidade
fundamental de que a profissao seja trazida para dentro das institui¢cbes de formacéo, construindo
um lugar institucional novo, diferente do que ja existe.

A lbgica do autor corrobora os resultados da pesquisa que este artigo aborda tendo em
vista os dados levantados a partir de nove professores com formacéo e atuacéo distintas entre si.
Docentes atuantes na gestdo pedagogica e direcdo escolar: uma diretora, formada em Pedagogia;
uma vice-diretora formada em Pedagogia e no Magistério; uma coordenadora pedagogica
formada em Pedagogia e no Magistério com Mestrado em Educacgdo. Docente atuante no ensino
superior: uma docente supervisora de estagio no Ensino Superior. Docentes atuantes na educagéo
béasica: uma docente da educacao basica formada em area especifica (Historia) e em Pedagogia,
Mestre em Educacdo; uma graduada em &rea especifica (Biologia), Pedagogia e Magistério,
Mestre em Neurociéncias na Educacdo; uma exclusivamente formada em é&rea especifica
(Ciéncias Fisicas e Biologicas); uma formada exclusivamente em Pedagogia e uma formada em
Lingua Portuguesa com Mestrado em Educacéo.

Por meio de metodologia misto exploratério e aprovacdo do Conselho de Etica em
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Pesquisa, trés etapas de coleta de dados — (1) dindmica; (2) fundamentacdo teorica; (3) dissertagdo
individual — revelam dados semelhantes — quando néo iguais. Ou seja, independentemente da
formacéo académica dos professores entrevistados, o ano de conclusao da licenciatura, o tipo de
instituicdo (publica ou privada), nove entre nove docentes apresentam desafio em identificar
caracteristicas fisicas e didatico-metodologicas advindas da ditadura militar no sistema
educacional atual; confusdo na distingdo de metodologia e didatica, associacdo da didatica ao
periodo burocratico da licenciatura; inabilidade em conceituar fracasso escolar, apresentando
causas e nao definigdes presas ao senso comum. E a analise de tais dados trazem a superficie da
situacdo a realidade de que professores saem de suas graduacgdes sabendo sobre suas areas, mas
ndo sobre Educacéo e a historia da Educagdo; ndo de maneira fundamentada e contextualizada

para uma pratica docente consciente e prospera, baseada no pedagégico.

METODOLOGIA

Entdo, cada momento da coleta de dados fora estrategicamente elaborada a comecar por
uma identificacdo dos professores que lhes assegurasse 0 anonimato sem comprometer 0s
resultados. Assim, cada docente escolheu uma cor e um tipo diferente de caneta, utilizando-a em
todas as etapas da coleta de dados. Ent&o, com a aprovacio do Conselho de Etica em Pesquisa a
coleta de dados se deu em carater misto exploratorio em trés distintas etapas cuja sequéncia fora
elaborada de maneira estratégica: (1) dinamica; (2) fundamentacdo tedrica; (3) dissertacdo
individual. A partir disso os dados foram cruzados entre si, com os dados quantitativos auxiliando
na interpretacdo dos resultados qualitativos, sendo todos comparados aos dados que constam na
literatura, como sugere Gil (2017).

Em busca de resultados advindos do comportamento e ndo apenas da dissertacéo, a
dindmica abriu a coleta de dados por permitir interacdo professor-professor e professor-
pesquisadora: cinco paines tematicos em formato complete foram apresentados aos docentes sem
instrucBes especificas para serem respondidos. O intuito fora observar mais que respostas
dissertativas, mas as respostas comportamentais: flexibilidade/rigidez, disposi¢do ao momento,
comentarios entre 0s participantes e com a pesquisadora a cerca do assunto central, fuga tematica
e tudo o mais pertinentemente relevante a investigacdo em andamento.

A fundamentacdo teorica, por sua vez, foi desenvolvida pelo delineamento sequencial
exploratdrio, permitindo que dados fossem explicados e a relagé@o entre eles interpretada (GIL,
2017). A Etapa 2 teve como base a apresentacdo de slides em recurso multimidia a cerca de cada
um dos temas abordados na Etapa 1, a da dinamica: fracasso escolar, didatica, metodologia,
estagios obrigatorios e educacao — escola — sistema educacional. Por conseguinte, esta etapa, em
toda sua completude e complexidade, preparou 0 momento para a terceira e ultima etapa da coleta

de dados: a etapa dissertativa individual.
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Quinze perguntas remontaram a vivéncia dos professores nas etapas 1 e 2 para que 0
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registro de cada um fosse feito por escrito individualmente enquanto seus comportamentos e
possiveis comentarios eram anotados pela pesquisadora. Na mesma folha dados individuais de
cada professor foram coletados, com excessdo do nome: idade, ano de formacdo na(s)
graduacdo(bes), formacdo académica, area de atuacdo, instituicdo universitaria publica ou

privada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Pautada no objetivo de desconstruir o senso comum sobre o fracasso escolar, associando-
o0 a formacdo docente inicial, a pesquisa realizada que norteia esse trabalho apresenta mais que
resultados favoraveis: apresenta a formacdo docente inicial como verdadeiro meio de
transformac&o na transi¢do do insucesso ao sucesso escolar.

Levando-se em conta que os docentes estavam inconscientemente na posi¢éo de discentes,
o filtro da andlise se dirige a representatividade do esforco observado nos professores para manter
a ordem no alinhamento espacial e fisico das respostas, a preocupacdo com a estética, a
dificuldade em lidar com a liberdade de ir e vir no painel poupando tempo, ganhando interacéo e
garantindo leveza na realizagdo de um momento que deveria, por ser dindmica, fugir do
tradicional e do comum. Tudo isso, somado a tendéncia dos professores a se comportarem como
0 esperado, o receio de ndo responder as expectativas, a inabilidade em sair da ordem na dinamica
ja confirma a presenca da heranca da reforma educacional de 1964 no comportamento rigido de
docentes enquanto na posicao de discentes.

Sem orientacdo especifica de como se comportarem para completarem 0s cinco painéis,
tendo a cor e o tipo de caneta a seu favor para respondé-los sem se preocupar com a hierarquia
das respostas ou em posteriormente prejudicar a interpretacdo dos dados, docentes se mostram
inflexiveis, chegando a usar o Transtorno Obsessivo Compulsivo — sem diagndstico — como
justificativa para aguardar a sua vez em responder para nio baguncar o painel. E dessa forma,
com verbalizacdo de que a mistura de cores no painel ndo agradava, que foram gerados espagos
grandes entre uma resposta e outra para que tudo permanecesse alinhado.

O comportamento dos professores diante de uma dindmica sem restricdes e também sem
instrucdes especificas além das basicas (todos responderem a todos 0s campos de todos 0s painéis
sem mudar de caneta e sem se identificarem em nenhuma hipo6tese) revela caracteristicas
importantissimas acerca de como estes professores foram formados, levando-os a se comportarem
como esperam que os alunos se comportem em sala de aula: obedientes, organizados,

hierarquizados, disciplinados. E na perspectiva da associacdo da formacgdo docente inicial na
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desconstrucdo do senso comum a respeito do fracasso escolar, esses dados se fazem urgentes na
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reflex&o sobre os cursos de licenciatura e suas consequéncias no processo ensino e aprendizagem.

Os nove professores, com idades entre 24 e 52 anos, apresentaram comportamentos e
preocupacOes semelhantes em cada uma das etapas, revelando que os cursos de licenciatura néo
passaram por revisdes ao longo dos anos, perpetuando perspectivas comuns e praticas
pedagogicas de formacdo de professores que negligenciam a identidade profissional e pedagdgica
por ndo se pautarem na didatica.

Aqui, a disciplina Didatica, que deveria ser a norteadora dos cursos de formacao inicial
docente — segundo Vieira e Martins (2009), para nove de nove professores, ndo passa de uma
memdria vaga relacionada a organizacéo, definida como momento de burocracia, sistema baseado
no decorar nomes, teoria e nada de pratica. O relato dos docentes emerge a ideia de que a préatica
dos professores do ensino superior, acima de tudo, também se baseia sem didatica diversificada
ou identidade pedagdgica, reforcando o lago entre o fracasso escolar e a formacao docente inicial
de maneira ainda mais profunda ao levar o insucesso escolar da educacdo basica para o ensino
superior.

Por conseguinte é dessa forma que surge um ponto inesperado e de extrema relevancia
sobre 0 assunto: professores assumem de maneira consciente que sairam de seus cursos de
formacéo inicial sabendo sobre suas areas especificas e ndo sobre Educacdo. O impacto da
revelacdo acima se atrela a Viera e Martins (2009) que afirmam que a disciplina Didatica é (ou
deveria ser) norteadora da pratica docente assim como do conhecimento de tendéncias
pedagdgicas para que se estabeleca uma conduta de trabalho. Sem a didatica como norteadora nos
cursos de licenciatura, portanto, desafiador € suprir as expectativas tanto de legitimidade da
profissionalizacdo da profissdo docente quanto do sucesso escolar. E saber Educacdo é saber
didatica; metodologia; histdria, psicologia e filosofia da Educacao e ndo sobre as areas especifica,
0 que apenas reforca o sistema conteudista (FERREIRA; TEIXEIRA, 2020).

O fracasso escolar — para os docentes — € tema familiar, corriqueiro, diferentemente de
quando o assunto tratado € didatica, metodologia, sistema educacional, escola e Educagdo. Assim,
analicamente, percebe-se que a fundamentacéo cientificamente pedagdgica precarizada na rotina
dos professores, negligencia-os 0 acesso a instrumentos que possibilitariam uma pratica
profissional prospera tanto para professores quanto para alunos.

Tais dados evidenciam que a graduacdo dos docentes ndo esta sendo suficiente no
desenvolvimento de seus diferentes saberes. Saberes esses que tendem a permanecer mais
limitados do que diferenciados, sobressaltando o impacto disso em suas praticas em sala de aula
e, sobretudo, evidenciando o papel dos programas de pesquisa e de extensao sobre a formagéo

docente cujos resultados encontrados continuamente necessitam de implementacao.
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Para Ferreira e Teixeira (2020) a formacgédo continuada ndo pode ser o caminho para a
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capacitacdo ideal de professores j& que esta fica @ mercé de uma escolha pessoal ou de uma
necessidade pautada no plano de carreira. As autoras ainda afirmam que depender das
capacitacbes continuadas ndo permite uma homogeneidade diante da Educacdo, da
profissionalizagdo da profisséo, da identidade profissional cuja base sustente a classe dos
professores e ndo parcelas desarticuladas com formacoes paralelas e desalinhadas entre si.

Tais dados sao confirmados ao passo que os resultados obtidos na pesquisa aqui discutida
revelam similaridade entre nove professores com formacdes iniciais e continuadas diferentes entre
Si.

Para Castro e Amorim (2015 apud FERREIRA; TEIXEIRA, 2020) ¢é inadmissivel que o
préprio exercicio da profissdo esteja ensinando os professores o que suas formacdes iniciais
deveriam ensinar e nortear.

Portanto, a investigacdo sobre os estagios obrigatdrios, que revela de forma cientifica a
surpresa dos proprios professores na reflexdo de que os estagios obrigatdrios da graduacao nao
foram tdo significativos quanto os estagios do Magistério, para quem o fez, traz a tona o fato de
que o grau de significancia deles no exercicio da profissdo € baixo. E o agravante em torno do
tema € o relato de uma professora, a mais nova e mais recentemente formada (docente da educacgéo
basica formada exclusivamente em Pedagogia), que descreve o estagio obrigatério como uma
farsa, ja que forjou os dados do relatério e foi parabenizada pelo supervisor de estagio do seu
curso. Ja a supervisora de estagio do ensino superior de formacdo docente defende o grau de
significancia dos estagios na préatica dos professores, porém a defesa da possivel significancia do
estagio obrigatdrio em sua carreira é desconstruida no momento em que o curso de Magistério é
citado. A conclusdo a que se chegou foi a de que se ndo tivesse vivido a experiéncia da sala de
aula como professora formada no curso Magistério os estagios do ensino superior ndo teriam sido
eficazes para torna-la segura no desenvolvimento da profisséao.

O estagio obrigatdrio, resumido a burocracia do periodo de formac&o inicial, destaca o
qudo o professor esta a cargo de suas proprias conclusGes pessoais sobre as observacgoes
direcionadas a valorizacdo dos contetidos e ndo da aprendizagem, do papel do professor e ndo do
aluno com inspiragdo em tendéncias pedagogicas ndo democraticas dentro de cursos que por si S0
negligenciam a identidade e a profissionalizagdo docente, relacionando intrinsecamente a
formacéo inicial do professor ao fracasso escolar.

Com nove professores demonstrando um elevado grau de desafio na identificagcdo da
relacdo entre Educacao — Escola — Sistema Educacional, a Educacéo, por fim, é desnudada como
utopia, finalidade e resultado e ndo como area de atuacédo profissional, corroborando a tese de que
ela ndo é tratada como profissdo, sendo necessario ser levada para dentro das instituicfes de

formacdo o conceito pratico e factivel de que o magistério é profissdo e de que a docéncia é o
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exercicio dela. Na mesma linha de raciocinio segue a desconstrucao sobre o fracasso escolar na
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perspectiva de que ele é mais do que resultados e dados: é uma consequéncia cuja origem esta
além dos muros da escola: estd na formacao inicial do professor.

O momento da fundamentacdo teorica representada pela Imagem 2 traz um momento de
despertar.

Ainda que as respostas dadas no calor do momento da dindmica, dentro de dada zona de
conforto, tenham sido reflexivas, € apenas com o delineamento sequencial exploratério da
fundamentacéo teodrica que a zona de conforto de até entdo sofre alteracdo. De acordo com o0s
temas de cada um dos paines, ideias sobre a origem das caracterisitcas fisicas da escola, dos
métodos de ensino e de certas expectativas sobre a Educacéo e os resultados educacionais — assim
como comportamentais dos alunos — vieram a tona a luz dos resquicios da reforma educacional
de 1964 que norteia uma educacdo tradicional que tem técnicas e rigor disciplinar como elementos
essenciais ao bom desempenho escolar.

O instrumento explorado na Etapa 2 — representado pela Imagem 3 — permitiu que cada
docente confrontasse o0s proprios posicionamentos diante das novas revela¢Ges acerca dos temas.

E foi assim que aspectos fisicos e ndo apenas pedagogicos da educacdo tradicional advinda
da reforma educacional de 1964 foi visualizada pelos professores, mas acima de tudo pela
professora em funcgéo de diretora de escola, que verbalizou estar se sentindo andando pela escola
que dirigia. Alusdes a filmes, a experiéncias proprias foram resgatadas pelos professores e, apos
dois momentos distintos que exigiram graus diferentes de concentracdo — o que se aplica a didatica
e a metodologia do professor em sala de aula — a terceira etapa € de extrema significancia a este
estudo.

Desanimo foi a observacao de maior relevancia na fase em que professores foram expostos
a um meétodo tradicional de ensino: as respostas dissertativas individuais, em siléncio, sem
interacdo, menos reflexivas, passaram a apresentar comportamentos mecanizados ao longo de seu
desenvolvimento. Agora, em que cabia aquilo que professores buscaram na primeira etapa da
pesquisa — ordem, hierarquia entre outros — causou mecanizacgao e desanimo sem notarem que a
didatica a que estavam expostos influenciava em suas respostas comportamentais e também de
aprendizagem. Isto porque muitas incongruéncias foram coletadas nas respostas dissertativas.

Em geral, mesmo a partir das reflexdes, das colocacgdes e do despertamento sobre respostas
dadas primeiramente, professores mantiveram as respostas dadas, afirmando que ndo alterariam
nenhuma resposta anterior. Constata-se na Educacéo e na pratica docente, assim, a reproducéo de
moldes historicamente construidos.

Por assim ser, determinou-se que as consequéncias da falha formacé&o inicial docente nos
diferentes saberes do professor esta inspirada em tendéncias pedagdgicas ndo democraticas dentro

de cursos que — por si s6 — negligenciam a identidade e a profissionalizacdo docente, relacionando
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que confirmam isso ja que, segundo 0s autores, a mais aprimorada chance de se aprender sobre

vertentes pedagogicas em Didatica e Metodologia se encontra na formacao inicial docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Inegavelmente o fracasso escolar € tdo crescente no Brasil quanto as pesquisas que se
dedicam a ele, assim como a formacéo docente. Contudo, a conclusdo a que se chega é a da
necessidade e a dificuldade de se ir além daquilo j& abordado, descontruindo o senso comum sobre
os dois elementos, transformando dados em planos e em agdes.

A zona de conforto — 0 comum, o esperado e a maioria das vezes praticado no que se
entende como um momento de aprendizagem — prova a relacdo efetivamente existente entre o
fracasso escolar e a formacéo docente inicial de forma inovadora: professores de diferentes idades,
sexo, formacéo, com vida académica extendida ou ndo, comportam-se e respondem da mesma
maneira diante de um processo a que se chama ensino e aprendizagem, mas sem a consciéncia
disso.

Por fim o desafio se encontra no rompimento de fronteiras que convidam a desordem dos
fatores, a flexibilidade mental do ser humano como um todo, a maleabilidade e a reestruturagdo
de sistemas a partir de 6rgdos em cujas maos esta o poder da mudanca comprovadamente
necessaria: adentrar novos paradigmas a favor do sucesso escolar por meio de uma formacéo
docente — inicial — que favorecera o sucesso escolar além da préopria satde mental e emocional de
discentes e docentes, prejudicada em meio ao fracasso escolar que estd longe de ser meramente
sobre recursos precarios, falta de estrutura, desarticulacdo entre teoria e pratica, desvalorizacao

da Educacdo e dos professores, resultados, pobreza, familia, e/ou falta de incentivo.
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