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RESUMO

Esse trabalho de pesquisa apresenta uma concepc¢do da utilizacdo de recursos didaticos diferenciados para
desenvolver tematicas especificas no ensino de Geografia, com finalidade o uso de maquete como recurso
pedagogico para estimular os alunos no processo de ensino-aprendizagem nas aulas da disciplina de Geografia
na Escola de Referéncia em Ensino Médio Odorico Melo no municipio de Parnamirim/PE. E de suma importante
para o desenvolvimento teste trabalho, manter a formag&o continuada dos docentes em geografia, onde ira tornar
0 ensino mais atrativo e dindmico, baseando nas perspectivas e realidade de incluir o educando nesse papel de
agente transformador do espaco geogréfico, pois o0s alunos nesse nivel abrange uma relacdo
diversificada/direcionada com a Geografia Fisica, onde se encontra dificuldades na prética, ja que em algumas
realidades estéa sendo utilizada apenas a parte tedrica com livros e material impresso. Pensando nisto, o presente
artigo objetivou analisar diante da realidade dos alunos o uso dessa ferramenta, de modo a torna-lo mais (Gtil aos
discentes, pois pretende levar aos alunos um recurso didatico diferenciado, nesse caso utilizando o recurso
didatico que é a confeccdo de maquete.
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INTRODUCAO

No intuito de construir materiais didaticos para o ensino de geografia de forma
perceptivel e significativo ao ver dos alunos, pois, as escolas onde 0s mesmo estao inseridos
apresentam uma dinamizagdo complexa, o tema do trabalho enfatiza o uso da maquete como
recurso didatico no ensino de geografia na Escola de Referéncia em Ensino Médio Odorico
Melo, no municipio de Parnamirim/PE. Logo a disciplina de geografia esta atrelada as
metodologias tradicionais, mecanicas e inflexiveis para o ensino de contetdos de geografia.

Nesse contexto, segundo FILIZOLA (2009), afirma que, é importante recordar que o
alunado chega a escola com um conjunto de informacGes, em boa medida, desordenado. No
processo de sistematizacdo de conhecimento, cabe & escola ordena-los, estrutura-los. E nesse
sentido que os saberes escolares da Geografia devem entrar em cena.

Desta forma, o processo entre a realidade dos alunos e professores, ainda hoje é

notavel, para o ensino da disciplina de geografia, uma dinamica tradicional no uso dos
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contetdos, sendo trabalhados de forma fragmentada, no que tange a hierarquizacdo dos

conhecimentos central da figura do docente, sendo ele um agente permeado da verdade.
A geografia, neste contexto, tem também se reestruturado, tornando-se uma
ciéncia mais plural. Por um lado, ela reafirma seu foco de andlise, que é o
espago, mas, por outro, torna-se mais consciente de que esta é uma dimenséo da
realidade, complexa e interdisciplinar por si mesma. (CAVALCANTI, 2008,
p.18).

No sentindo deste cenario geografico, o trabalho apresentado surge na perspectiva para
que e de que forma as maquetes podem contribuir enquanto recurso didatico nas aulas de
geografia, auxiliando na compreensdo do contetdo, analisar o seu papel, verificar os
beneficios que embasam como ferramenta didatica e educativa na linguagem geogréfica.

O trabalho apresenta a metodologia que busca aproximar-se previamente do
conhecimento, além do problema, o objetivo da pesquisa visa expor alternativas de concepcao
didaticas para os docentes do Ensino Médio, no intuito de despertar a imensa curiosidade dos
discentes nas aulas da disciplina de Geografia, para as confec¢des de maquetes como recurso
didatico.

De acordo com Pereira (2015, p. 3248) “a maquete pode ser considerada um recurso
motivador na construgdo do saber geografico, especialmente na area da Geografia Fisica”.
Contemplando os contetidos relacionados ao relevo, hidrografia, solo, clima, e dentre outros.
Na construgdo da maquete, “os elementos produzidos sdo fatores provocadores de indagacao,
intervencdo, comparacdo e interacdo entre aluno e professor, favorecendo ao aluno a
percepcao do abstrato no concreto” (PEREIRA, 2015, p. 3248).

Neste contexto, Gondin et al. (2013) reforca que as ferramentas atuais (internet,
celulares e outros) trabalhadas juntamente com os recursos didaticos tradicionais (livros,
revistas e dentre outros) tornam a aula mais didaticas, pois contribui na informacdo e
complemento dos contetdos trabalhados em sala com a mediagdo do professor.

Por isso, a pesquisa tem uma abordagem qualitativa no que tange as questdes
pedagdgicas, sobre as didaticas e as praticas analisadas a partir do uso de maquete, e
quantitativas, quando interpreta as respostas através dos graficos, e a entrevista que sera
através de um grupo de entrevistados com uma quantidade de alunos do 1° ano B, C e D do
ensino médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio Odorico Melo.

Sendo assim, é de suma importancia para 0s discentes, amarrar 0S nOVOS recursos
didaticos que possibilitem ter melhor entendimento dos contetdos trabalhados em sala de

aula, valorizando o conhecimento que os alunos ja possuem de sua vivéncia, dando um
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sentido pratico aos conhecimentos. Com isso, possam desenvolver aulas com dinamicas a fim

de causar nos alunos um olhar diversificado para despertar a curiosidade, criatividade e

participacdo na construcdo de novos conhecimentos geograficos.

A IMPORTANCIA DO USO DE MAQUETE NO ENSINO APRENDIZAGEM DA
DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

A importancia da construcao/confeccdo de maquetes no ensino-aprendizagem da
disciplina de geografia para o contexto estudantil colaboram e, diversas sdo a explicacdo de
fendmenos que podem compor o espaco geografico. Pensando nisso, a inser¢do do discente
nesse processo de ensino e aprendizagem para possibilitar que 0s mesmos sintam-se, como
agente de transformacdo do espaco, atraves da confeccdo de maquetes. Pois, de acordo com
Andujar, Fonseca (2009):

Ao passar a mao, o dedo em uma maquete o aluno percebe algo diferente e que
Ihe desperta certa curiosidade em aprender, além do contedo a ser explicado e
até mesmo qual a metodologia usada para se confeccionar uma maquete. Com
isso a partir do momento em que as aulas expositivas ficam somente em
explicacbes abstratas, mediante a falta de inovacdo e aplicacdo, de outras
metodologias, percebe-se a necessidade, de aplicarem-se Varios recursos
didaticos diferenciados, na tentativa de sanar algumas deficiéncias observadas
no ensino da Geografia (GALLO; et al. 2002 apud ANDUJAR, FONSECA,
p.393, 2009).

A maquete pode facilitar em outros aspectos enquanto recurso pedagogica, logo de
acordo com Andujar e Fonseca (2009), é o fato que apresenta-se 0s discentes uma
representacdo do espaco geografico em trés dimensGes. Uma vez que, vai contribui para
melhor compreensdo, entendimento das relagcdes existentes entre os fenémenos naturais e 0s
elementos presentes no contetdo, pois como a formacdo de corpos hidricos, vegetacdo e
relevo.

Os vastos materiais cartograficos e graficos, quero dizer que os materiais sdo
associados a uma construcdo de conceitos e contetdos interligados no ensino aprendizagem
do curso de Geografia que ampliam a melhor compreensdo do espaco geografico e do dia-a-
dia dos alunos.

Logo, compreendemos que:

A construcdo de maquetes geogréaficas, em classe, possibilita reconhecer, através
da representacdo, a construgdo do espaco em que o aluno esta inserido; permite
integragdo entre professor x aluno, entre pratica x teoria; exige conhecimento do
que (contetdo) e como (forma) devemos representar; possibilita levantar
hipoteses, correlacionar fatos, entre tantas alternativas do processo pedagégico.
(NACKE e MARTINS, p. 10).
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Nesse contexto, € compreensivel que o uso de maquete como recurso didatico no
ensino de geografia funciona como uma perspectiva de informacdo cartogréfica,
auxiliando na identificacao, a forma e aquilo que a maquete representa, por isso, a maquete é
um importante recurso didatico e pedagogico, dando continuidade na leitura, a analise e a
interpretacdo dos conteidos e matérias geograficos.

Deste modo, o processo de ensino-aprendizagem, compreende-se, entende- se e
incentiva os discentes na producdo de maquetes, permitindo que todos participem deste
processo de aprendizagem, paralelo ao educador para entender o contexto sdcio-cultural em
que os estudantes estdo inseridos.

Segundo Cavalcanti (2011), um dos grandes desafios enfrentado pelos professores de
Geografia é em instigar os alunos em relacdo aos contetdos geograficos que possuem um
determinado grau de dificuldade. Nesse sentindo, 0 uso de maquetes podem ser utilizadas
como recursos didaticos na otimizagdo do aprendizado da linguagem cartogréfica.

Diante a nossa realidade os professores estdo apenas usando livros didaticos para
abordar diversos conteidos no ensino de geografia, circunscrito ao quando e pincel.
Ratificando com Carvalho (2016), é preciso que os professores desenvolvam maneiras mais
criativas para ensinar, atraves da utilizacdo novos recursos didaticos.

Logo, afirma Santos (2009) que: através da construcdo de uma maquete é possivel ter
o dominio visual de todo o conjunto da tematica abordada, por ter um modelo tridimensional,
possibilita observar toda dindmica estudada. Sendo assim, 0 uso da maquete como recursos
didaticos nas aulas de geografia, vai permitir ao docente a trabalhar a sua propria visdo,
expondo seus pontos de vistas, e a construcdo da projecdo da realidade do aluno e/ou
fendmeno trabalhado.

A maquete, por ser um recurso em trés dimensdes, € um método de ensino que reitera
a informacdo onde é apresentada, que prende a atencdo do discente na sua construcdo. Desta
forma, Luz & Briski (2009):

A utilizacdo de maquetes pode permitir ao educando, ao fazer uma andlise
geogréfica, interpretar o relevo, descrever suas formas, entender o porqué dessas
formas, bem como a transformacdo no decorrer do tempo, entendendo o0s
problemas e as dindmicas sociais e relacionar tudo isso com a sua realidade. As
maquetes também possibilitam a visualizacdo do objeto a ser estudado em
terceira dimensdo, permitindo a introducdo de diferentes dados e informagdes, e
assim partindo do concreto pode-se chegar a um nivel de abstracdo suficiente
para a interpretacdo de mapas e cartas hipsométricas (LUZ & BRISKI, 2009,
p.02).

Nesse sentindo, o ensino de geografia associa aos saberes produzidos por uma

ciéncia, pela qual é convertida em matérias/conteddos didaticos escolares sendo
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classificados e relacionados com o saber geografico basicos e necessarios a educagdo. Com
isso, estd relacionado além de dominar os conhecimentos especificos, € necessario que o
professor saiba como se organizar os conhecimentos para SO assim, posteriormente ser
abordado junto com os discentes em sala de aula.

Por isso, com a sistematizacdo da geografia escolar, onde acontece de forma continua,
Cavalcanti (2002, p. 11) afirma que, “essas propostas tém demorado a chegar as aulas de
Geografia”. Quer dizer que, embora tenham a grande producao didatica no ensino de
geografia, os métodos sdo minimos explorados pelos alunos. E indispensavel que o
conhecimento seja trabalhado dentro das salas de aulas possibilitando a facilitagdo da
compreensdo da linguagem geogréfica.

FORMACAO ACADEMICA PARA O PROFESSOR DE GEOGRAFIA E SUA
PRATICA EM SALA DE AULA

Primeiramente, é importante salientar que a sala de aula faz parte da escola. O gestor
escolar, o coordenador ou orientador pedagdgico tem o papel de colaborar, ajudando e
auxiliando o professor na transferéncia de informagdo, como o regimento da escola, PPP,
metodologia entre outros documentos legais. Portanto, o docente é capaz de atingir a aula com
apoio necessario para suas praticas pedagogicas, a fim de satisfazer a funcéo social da escola,
que é formar cidadaos.

Diante disso, podemos ter em mente o objetivo do ensino escolar ou da disciplina de
Geografia, faz-se necessario o desenvolvimento da formacdo de professores para que 0s
mesmos passem a ganhar espaco no meio académico com suas metodologias e didaticas de
ensino-aprendizagem. Desta forma, Tardif (2002), afirma que, os professores “possuem
saberes especificos que sdo mobilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas
cotidianas” (p.228).

Segundo Tardif (2002), o professor tem de ser visto como um artesdo, cuja acdo é
baseada na criacao/criatividade, tendo como base os saberes da sua experiéncia. Desse modo,
0 processo para a formacdo do docente precisa apoia para o desenvolvimento da autonomia,
uma vez que o processo, 0s docentes iram construir suas préprias sapiéncias.

Zeichner (2003), mostra em seu trabalho algo interessante nos EUA. O mesmo relata
que, certo dia, quando estava indo para a universidade, pensou em ir a uma escola de ensino
béasico, onde ficava ha 2km de distancia da sua universidade, pois ele estava indo desenvolver
projetos com os docentes. Zeichner afirma que a pesquisa académica tem sido estranhamente

ante educativa, e que, na verdade, essas pesquisas, muitas vezes, acabam por se construir em
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prescri¢Oes ideias para que os professores possam seguir. No desenvolvimento desse trabalho
na escola, ele comega a observar o quanto os docentes ndo tem interesse em querer saber da
academia.

Gusdorf (1995), na sua obra Professores para qué?, trata-se muito bem desta nocéo de
disciplina escolar como pretexto para educar, o que ndo significa que se devem
desvalorizar os papéis dos contetudos de cada disciplina, eles podem representar 0 acesso ao
conhecimento dos alunos. Os alunos ndo devem sair da escolar com conhecimentos que Ihes
tragam status de geografos, historiadores, matematicos: eles devem encontrar na escola um
ambiente de formagdo cidadd, onde cada disciplina concorre para tal objetivo.

E necessario rever os contetidos e de qual maneira estamos desenvolvendo os
conteddos na escola. Pois eles sdo meios e ndo fins. Os meios para que os alunos
compreendam o mundo e seus valores.

Com isso, o sentindo, de ser professor da disciplina de geografia vem sendo algo
desafiador para muitos, uma vez que, desenvolvemos diversos materiais para a disciplina
incrivel e interessante, que permita ao discente a compreensao do atual mundo onde vivemos
e se compreender neste mundo. Desta forma, o papel da disciplina de Geografia é este. Pois a
questdo esta em como se utilizar os contetidos geograficos para os discentes “compreender (e
compreender-se) no mundo” e ndo o aluno “compreender somente a Geografia”.

No processo de formagao académica do professor de geografia, 0s mesmos dependem
de algumas tarefas, que sdo, por exemplo: planejamento de atividades educacionais ludicas e
agradaveis; promover a participacdo dos discentes; adaptar- se a combinacdo baseada nos
objetivos do aluno; gerenciar o tempo, conforme a faixa etéria dos discentes da instituicao de
ensino; organizar a sala com a ajuda dos alunos; desenvolver autonomia com um olhar
sensivel de afeto, através do didlogo a qualquer momento, entre outras possibilidades.

Em consonancia, o planejamento passa por trés pilares no ambito educacional, que é
planejamento anual, mensal e diério, dessa maneira, cada planejamento sofre modificacdes a
medida que novos pensamentos sdo reformulados, o planejamento mais utilizado pelos
professores em sala de aula, o planejamento diario, esse sofre muito mais modificagdes.

Assim, na sala de aula e que as a¢Ges do curriculo vdo mudar de acordo com a sala de
aula, pois, nesse momento, as modificacdes respeitardo as peculiaridades dos alunos e seus
conhecimentos prévios, mas, também respeitando as normas da instituicdo a qual estdo
inseridos, assim assevera Elisiane (2016) é entdo, na sala de aula, no momento da implantagéo
do curriculo, que o docente ird encontrar as iniciativas, a criatividade, as estratégias, sem,

contudo, ignorar as imposi¢des da instituicao.
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Desse modo, relata Orso (2015, p. 4):

De fato, a questdo central é dar conta de elaborar o planejamento de uma boa
aula, de organizar os conteidos, os procedimentos e as estratégias de ensino, de
tal forma que os alunos assimilem aquilo que é trabalhado e que, além do mais,
consigam realizar uma aprendizagem significativa que ndo se limite a decorar,
incorporar, introjetar, engolir aquilo que o professor ensina, mas se apropriar
daquilo que for ensinado para que sirva de base para realizar por si novas
aprendizagens, ou seja, que o professor ajude o aluno a construir sua autonomia
cognitiva.( ORSO, 2015, p. 4)

Em sequéncia, Haydt (2017) menciona que ao planejar o seu trabalho em sala de aula,
0 professor tende a se sentir mais seguro, pois pode controlar mais facilmente as
improvisacdes e 0s contratempos. Mas, lembre-se: o planejamento deve ser flexivel,
adaptando-se aos interesses manifestados pela classe em dado momento, pois s6 assim podera
satisfazer as reais necessidades de aprendizagem dos alunos.

Portanto, gerir uma sala de aula ndo é apenas estar dentro dela desempenhando o
“papel” do educador, mas propor fazer parte de um conjunto maior que cobre os direitos e
deveres que se desdobrem durante uma préatica pedagdgica diaria, exigindo o compromisso de
todos os educadores.

Essa questdo € muito complexa, pois ninguém nasce professor, n6s nos formamos
professor. Uma vez que, ndo basta intender os materiais para exercer o papel do mesmo. Uma
aula envolve diversos conhecimentos e diversas reflexdes que devem ser vistas nos cursos de
formagdo aos professores. Dessa forma, € de suma importancia a formacdo dos docentes em
nivel superior. Logo que, é a partir dessa ambiguidade que a questdo da formacdo e da
profissionalizacdo, sdo entrelacados no processo de valorizacao profissional e salarial, onde

possamos situar nos esfor¢os reflexivos dos mesmos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Maquetes confeccionadas pelos alunos voluntarios do 1° ano (B), (C) e (D) do Ensino
Meédio

Nas confecgdes das maquetes foi feito o levantamento com os alunos do 1° anos B, C e
D, para buscar quem estaria habito a participar dessa pesquisa sobre a construcdo de maquete.
Alguns alunos questionaram sobre o horario e dias que serdo realizados as confeccbes das
maquetes, ja outros adoraram o projeto e que podem contar com mesmos. Com isso, foi
organizado um espaco amplo e espacoso para os alunos participarem desse trabalho, a
biblioteca foi um espaco excelente para essa pesquisa.
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Fez-se necessario em primeiro momento a exposic¢ao dos conteudos sobre a altitude do
relevo brasileiro. E posteriormente trabalhou-se na prética a confeccdo das maquetes. Segue

abaixo a (Figura 1) a exposicdo dos materiais didaticos que serdo trabalhados.
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Figura 1. Exposicédo dos contelidos e orientacdo para confeccdo de maquete, sobr
Foto: Guilherme Nogueira de Carvalho (2022).

e a altitude do relevo brasileiro.

Nesse momento, os discentes receberam orientacdo de como manusear 0s materiais
(estilete, cola, emborrachado, isopor, tesoura, lapis de cor e outros) na biblioteca, pois 0s
alunos que aceitaram de livre e esponténea vontade foram poucos, por isso, para elaboracéo
de cada mapa confeccionado foi no local citado,

No ato das confecgdes, foram dividido os 11 alunos em trés grupos, um com 5 alunos
da turma do 1° ano (B), 3 da turma do 1° ano (C) e 3 da turma do 1° ano (D). Sendo assim, 0S
alunos colocaram a mdo na massa e deram inicio nos trabalhos na biblioteca. Segue as
imagem nas (Figura 2 a 3) abaixo.
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Figura 2. Orientacdo para a confec¢do das maquetes dos alunos do grupo 1 e 2.
Foto: Guilherme Nogueira de Carvalho (2022).

™

Figura 3. rienta(;éo bé?a nfecgéo da maquete das alunas do grupo 3.
Foto: Guilherme Nogueira de Carvalho (2022).

Os alunos nesse momento tiveram um pouco de dificuldade no inicio, mas com a
determinacdo todos conseguiram realizar os objetivos, construindo as maquetes. Segundo
Castellar e Vilhena (2010), a pratica de ensino da Geografia deve envolver a dindmica de
maneira que permita o aluno a construir e a0 mesmo compreender qual a importancia do esta
sendo ensinado.

Com isso, percebeu-se no desempenho de cada um dos discentes, os desafios
enfrentados em casa etapa na confeccdo da maquete com essa pratica diferenciada foi
imensuravel na construcdo do conhecimento quando trabalhado teoria atrelada a prética.
(Figura 4).
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Figura 4. Orientacéo para a confec¢do da maquete das alunas do grupo 2.
Foto: Guilherme Nogueira de Carvalho (2022).

Trabalhar com a confec¢do de maquete permite discutir a teoria de maneira “pratica,
reflexiva e significativa” (DUARTE et al., 2015, p. 3119) os elementos dos contetidos de
Geografia (relevo, solo, hidrografia, clima, densidade demogréfica e dentre outros) de
maneira que consigam entender o significado das informacdes.

Os alunos selecionados trabalharam sobre o conteudo da altitude do relevo brasileiro.
Confeccionando as maquetes representando as caracteristicas do pais, estado e municipio. O
trabalho foi surpreendente e ficou aclarado aos alunos que nao precisam ter receio do novo, e
sim serem determinados e compromissados.

O resultado final do grupo 1, 2 e 3 foram apresentados em formato de seminério para
0s seus colegas do 1° ano B, C e D. Dessa forma, todos os alunos se surpreenderam quando o
trabalho é realizado com comprometimento. Segue abaixo 0s resultados das maquetes da
altitude do relevo brasileiro, dos participantes da pesquisa da Escola de Referéncia em Ensino

Médio Odorico Melo, no municipio de Parnamirim-PE. (Figura5a 7).
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Figura 5. Resultado da Maquete da Altitude do Relevo Brasileiro grupo 1 do 1° ano B.
Foto: Guilherme Nogueira de Carvalho (2022).

O processo inicial da confeccdo de maquete, conhecer o novo. De que maneira
fazer? O importante é que nem todos os discentes haviam trabalhado com maquete, para o0s
mesmos foi muito especial. Com dedicacdo, compromisso e 0 comprometimento dos alunos o
trabalho foi realizado com sucesso. Os resultados foram extraordinarios, superando as
expectativas do professor, pesquisador e alunos. Logo, em decorréncia disso, percebeu-se a

importancia de trabalhar de modo diferenciado em sala de aula.
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Figura 6. Resultado da Maquete da Altitude do Relevo Brasileiro grupo 2 do 1°ano C.
Foto: Guilherme Nogueira de Carvalho (2022).

Portanto, Silva et al. (2015, p. 3404 e 3405), afirma que a importancia da confeccdo da
maquete enquanto recurso metodolégico de ensino. Essa pratica torna-se “mais atraente, levando em
consideracdo a mudanca no proprio cenario escolar corriqueiro, no qual o professor se posiciona a
frente da turma e os alunos permanecem sentados para ouvi-lo”. Os autores acrescentam que essa
atividade diferenciada “possibilita o desenvolvimento de atitudes de observacdo, analise ¢
interpretacdo de fendbmenos da realidade”.

Aliando a teoria a pratica é uma forma de entrelagar o conhecimento adquirido, contribuindo
assim de maneira inovadora no ensino e aprendizagem do aluno no ensino da disciplina de Geografia.
Portanto, deve-se ressaltar que o recurso didatico é uma ferramenta para auxiliar o professor, ndo

sendo recomendavel trabalhar isoladamente, sem um conjunto de explicacdes tedricas sobre o tema.
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Figura 7. Resultado da Maquete da Altitude do Relevo Brasileiro grupo 3 do 1° ano D.
Foto: Guilherme Nogueira de Carvalho (2022).

Os alunos se dedicaram no exercicio pedagdgico proposto. O resultado foi apresentado
para a professora da disciplina de Geografia. A confec¢do das maquetes proporcionou uma
seguranca e um entendimento melhor nas atividades realizadas durante o periodo letivo. A
partir das respostas dadas pelos alunos foi possivel o professor perceber como esse recurso

facilita a mediacéo e dialogo entre professor/aluno.

Aplicacao dos questionarios

Na aplica¢do do questionario foram utilizados 11 alunos do 1° ano do ensino médio da
disciplina de geografia, de turmas diferentes. Entre eles, 5 alunos do 1° ano B, 3 alunos do 1°
ano C e 3 alunos do 1° ano D.

Foram aplicados questionarios semiestruturados contendo 7 perguntas objetivas e 1
pergunta descritiva, respectivamente. As perguntas foram elaboras através das experiéncias
dos alunos nas construgdes/confecces das maquetes, que permitiu a construcdo das seguintes
categorias de andlise: uso de material didatico, metodologias diferenciadas, ensino e
aprendizagem dos alunos e ensino de Geografia. Os questionamentos possibilitaram na
estruturacdo de um conjunto de conceitos articulados entre si, constituindo, assim, em um

instrumento valioso para o desenvolvimento da tematica.
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A aplicacdo dos questionérios ocorreu no dia 19 do més de setembro do ano 2022,
onde a professora optou por estar presente no momento de aplicacdo dos questionarios
direcionando os alunos, e ainda preferiam responder a0 mesmo tempo 0s seus questionarios,
com intuito de ndo atrapalhar o andamento normal das atividades da escola. Os alunos citados
foram entrevistados e ambos as turmas dos alunos envolvidos do periodo vespertino,
respectivamente da Escola de Referéncia em Ensino Médio Odorico Melo, no municipio de
Parnamirim-Pe.

A andlise dos dados foi realizada apds o contexto multirreferencial (ARDOINO,
1998), buscando identificar varios olhares para apreensao e percepcao da realidade estudada,
0 que enriqueceu o0 processo analitico/indutivo. Entre esses olhares, destacam-se aqueles
relacionados as acdes de ensino-aprendizagem por meio dos materiais diferenciados na viséo
do professor e aluno ou vice-versa.

Para iniciar a atividade proposta foram realizados alguns esclarecimentos aos alunos a
respeito da finalidade do questionario (importancia, duragdo e quantidade de perguntas) e que
ndo seria obrigatorio responder qualquer tipo de pergunta que nao tivessem conhecimento.

Primeiro, se perguntou aos alunos como 0s mesmos analisam o ensino de Geografia.
Os alunos participantes dos questionarios do 1° ano (B) respostem: 2 (dois) alunos avaliam
excelente o ensino de Geografia, 2 (dois) responderam bom, 1 (um) respondeu ruim.
Importante afirmar que, os alunos responderam sem nenhuma influéncia do professor.

Os 3 (trés) alunos da turma do 1° ano (C) marcaram assim: 1 (um) aluno respondeu
excelente, 1 (um) disse que € regular o ensino de Geografia, 1 (um) considerou bom. Portanto,
0 interessante é que cada um dos alunos tiveram o compromisso de responder as perguntas,
sem sofrer influéncia de outra pessoa. Exemplo, o professor. Enquanto os 3 (trés) alunos da
turma do 1° ano (D): 2 (dois) alunos responderam regular, 1 (um) disse que € étimo o ensino
de geografia.

Segundo questionario realizado na pesquisa foi como os alunos classificam as
metodologias empregadas pelo professor em sala de aula. Os 5 (cinco) discentes da turma do
1° ano (B) responderam assim: 2 (dois) alunos respondam excelente, que as metodologias
utilizadas pelo professor de geografia sdo adequadas, 1 (um) aluno disse que bom, 2 (dois)
considerou as metodologias empregadas como regular.

Enquanto os 6 (seis) alunos da turma do 1° ano (C e D) 4 (cinco) alunos responderam

excelente, 1 (um) disse que a metodologia empregadas pelo professor é regular.
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Desta forma, as respostas dos questionarios demonstrou que 0s alunos estdo satisfeitos
com as metodologias que estdo sendo empregadas pelos professores para discutir 0s
conteudos da disciplina de Geografia.

Terceiro foi em relacéo ao aprendizado do aluno nos contetidos de Geografia. Entre 0s
11 (onze) alunos das turmas do 1° ano (B, C e D) 6 (seis) alunos avaliaram excelente o seu
aprendizado no ensino de Geografia, 1 (um) respondeu bom, j& 4 (quatro) classificaram como
regular.

Quarto questionamento foi se os alunos gostariam de aulas diferenciadas na disciplina
de Geografia? Os 8 (oito) alunos das turmas do 1° ano (B) e 1° ano (C) a maioria dos
discentes responderam que sim, o que significa que ha um interesse por parte dos alunos, pois
guerem novidade em sala de aula. Com isso, o professor pode adotar, criar ou inovar na sua
metodologia. Trabalhar de forma diferenciada € uma maneira de incentivar os alunos, com
finalidade de melhorar 0 seu desempenho em sala de aula, contribuindo assim, com
aprendizado.

Outra pergunta que direcionada aos alunos foi se a confeccdo das maquetes da altitude
do relevo brasileiro foi uma atividade importante para o ensino/aprendizagem. O resultado foi
surpreendente, 100% dos alunos das turmas pesquisadas, aprovaram a proposta de implantar a
atividade de maquete em sala de aula.

Desta forma, foi explanada a importancia da maquete, pois o material didatico
confeccionado contribui nas discussfes realizadas em sala. Entrelacando a teoria com a
pratica permite uma melhor visualizacdo e percepc¢do da realidade, que consequentemente
influencia no ensino e aprendizagem do discente. Sendo assim, os alunos das turmas
abordadas a maioria dos alunos respondeu que é necessario trabalhar a maquete na disciplina
de geografia.

No entanto, percebe-se pelas respostas que nem todos os alunos tiveram oportunidade
de confeccionar uma maquete. Os 11 (onze) alunos das turmas do 1° ano (B, C e D)
responderam que nunca fizeram uma maquete da disciplina de geografia, respectivamente. E
em ambas as turmas o resultado foi 11 (onze) estudantes haviam participado da confecgédo
desse material didatico.

Quando perguntou a experiéncia de confeccionar uma maquete, os alunos das trés
turmas pesquisadas a maioria responderam que amou, achou incrivel a experiéncia e que deve
ter outras e outras vezes, mas da préxima vez com mais alunos e turmas. Ja outros estudantes

ndo quiseram relatar a experiéncia vivenciada na confec¢do desse material.
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A sétima questdo, pergunta como sdo trabalhados os conteudos na disciplina de
Geografia. Os 5 (cinco) alunos das turmas dos 1° ano (B e C) apresentaram respostas
diferenciadas e 3 (trés) alunos assemelharam-se as respostas. Na turma do 1° ano (D) 1 (um)
aluno teve as mesma resposta e 2 (dois) alunos expuseram respostas distintas. Analisando as
respostas dos alunos, verificou que os conteudos sao diferenciados, mas esta falando algo para
aprimorar estas atividades.

Pode-se perceber que os recursos didaticos foram pouco trabalhados em sala de aula
na disciplina de Geografia. Entende-se que o déficit relacionado a pratica de ensino diferente
pode estar relacionado a vérios fatores como: o nimero de turmas para cada professor, a
desmotivacdo, a fala de atualizacdo de novos métodos e préaticas pedagdgicas, carga horaria
insuficiente para trabalhar os métodos contemporaneos.

Sendo assim, Macédo et al. (2015, p. 3101) afirma que:

Novas metodologia devem ser criadas e aplicadas nas diversas modalidades de
ensino, a fim de dinamizar o processo de ensino-aprendizagem e tentar despertar
nos alunos um maior interesse pela escola e também pela ciéncia de um modo
geral, principalmente, no que tange a geografia. (MACEDO et al, 2015, p.
3101).

O ultimo questionamento apresenta uma indagacdo aos alunos de como deveriam ser
trabalhados os conteidos de geografia em sala de aula. Os 6 (seis) alunos das turmas do 1°
ano (C e D) responderam diferentemente, 3 (trés) indagaram normal, 2 (dois) “com maquetes,
pesquisas, trabalhos, mais documentarios” e 1 (um) respondeu que com mais criatividade e
nossas metodologias. Enquanto os 5 (cinco) alunos do 1° ano (B) 2 (dois) alunos apresentaram
respostas distintas, 1 (um) respondeu “com magquetes, video aula e filmes”, 2 (dois) “com
maquetes e outras formas”. As respostas dos discentes demonstraram que estdao precisando de
motivacao, querendo algo diferente, querem muito mais do que esta sendo ofertado, entdo

trabalhar metodologias inovadoras faz a diferenca.

CONSIDERACOES FINAIS

Os meus estagios supervisionados nas turmas do ensino fundamental e médio,
contribuirdo para a realizagdo dessa pesquisa. Participando ativamente na comunidade
escolar, conhecendo a realidade e ensejos vivenciados pelos professores e alunos no processo
do ensino e aprendizagem.

A observacao das confecgbes na biblioteca, a aplicacdo do questionario (alunos) e a
confeccdo das maquetes, pode-se perceber como esta sendo trabalhado o conteudo de
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Geografia, bem como inferir a importancia de trabalhar com metodologias diferenciada, nessa
pesquisa a maquete. Contudo, deve ser ressaltada a importéncia de trabalhar os contetdos
tedricos em classe, aliando com novas metodologias de ensino.

Os resultados mostraram a vontade dos discentes em aprender com métodos
diferentes. A confeccdo de maquete conseguiu conciliar a teoria com a prética de maneira
diferenciada. Os alunos que participaram dedicaram-se no que foi solicitado, participando das
discussbes propostas.

Esta pesquisa mostrou a importancia da discussdo sobre recursos didaticos com alunos
em processo de formacdo. O PIBID proporciona discussdes tedricas e trabalhos préticos,
fomentando a praxis no processo de ensino e aprendizagem e revelando que € possivel
aprimorar a Educacdo através de pesquisas cientificas aliadas as vivéncias em sala de aula.
Portanto, espera-se gque esta pesquisa tenha contribuido com reflex6es sobre o processo de
ensino e aprendizagem da disciplina de Geografia e que outras possam vir a ser realizadas
nesta tematica.

Nestes termos, € de grande relevancia que o professor tenha conhecimento sobre como
utilizar o recurso didatico que é a maquete. Conclui-se que as maquetes atrai e predem a
atencdo tanto dos professores e mais ainda dos alunos, proporcionando um maior interesse por
varios assuntos que vao enriquecer 0s seus conhecimentos, desenvolvendo potencialidades e

aptiddes.
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