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RESUMO

O presente trabalho relata experiéncias do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID 2022/2023 na Educacdo Infantil, especificamente na pré-escola em uma turma de criancas com
cinco anos de idade de uma institui¢ao da rede municipal de ensino da cidade de Imperatriz-Maranhao.
Dessa forma, o principal objetivo se d4 em analisar experiéncias da pratica docente na Educacdo
Infantil levando em consideragdo os interesses das criancas, seu desenvolvimento, sua capacidade na
resolucdo de problemas. Assim, para o desenvolvimento do trabalho analisamos os planos de ensino
da docente que atua em uma turma de pré-escola, além de observarmos a organizacao da rotina e
aspectos da pratica pedagogica desenvolvida em sala de aula junto as criangas considerando-as em sua
esséncia como cidadas capazes, completas, curiosas, construtoras de sentidos e significados e quando
reprodutoras de comportamentos agentes criativas e produtivas da propria cultura, além de
contribuirem para a sociedade adulta. Para isso, contamos com a abordagem qualitativa e para
fundamentar os estudos buscamos referencial tedrico em Oliveira et al (2019); Barbosa (2000),
Oliveira (2014) dentre outros. Com isso, pudemos assinalar que a organizacdo da pratica pedagdgica
na Educacdo Infantil deve contemplar tanto o ato educativo quanto o cuidado que sdo elementos
indissociaveis da primeira etapa da educagao basica.
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INTRODUCAO

A Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB), diz que a Educacado Infantil é a
primeira etapa da educacdo baésica e afirma que, nessa etapa educacional é preciso levar em
consideracdao o desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos de idade, em seus
aspetos fisico, psicolégico, intelectual e social complementando a acdo da familia. Sendo
assim, as praticas pedagogicas necessitam ser sistematizadas de modo a atender as
necessidades da crianca.

O trabalho docente na Educacdo Infantil é organizado mediante orientacdes
disponiveis em documentos normativos e pressupostos pedagdgicos que compreendem a
crianga como um sujeito competente e produtor de cultura. Assim, partimos do entendimento
que as instituicoes de Educacdo Infantil devem atentar para os elementos que constituem o
desenvolvimento humano no cuidado de que criancas precisam ser tratadas de modo que nao

haja a¢des que preconizam aprendizagens forcadas, repetitivas e mecanicas.
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O objetivo principal deste trabalho é analisar experiéncias da pratica docente na Educacdo

Infantil levando em consideracdo os interesses das criangas, seu desenvolvimento, sua capacidade na
resolucdo de problemas, para isso estabelecemos outros mais especificos como: ponderar sobre
o planejamento do trabalho docente na Educacdo Infantil; refletir sobre a organizacdao da
rotina e suas implicacdes no contexto da educacdo infantil e observar a pratica pedagogica
realizada em sala de aula com as criangas.

Para dar conta destes objetivos, lancamos maos dos estudos de Oliveira et al (2019)
que aborda sobre elementos essenciais para que um bom planejamento na educacao infantil
aconteca; buscamos também em Barbosa (2000) que fala a respeito dos aspectos constituintes
que tornam a rotina na educacao infantil organizada, bem como Oliveira (2014) que apresenta
praticas eu podem ser realizadas junto as criangas.

Este trabalho exigiu a abordagem qualitativa que segundo Flick (2009) estuda as
complexidades que envolvem a vida humana, para tanto, contamos com estudos bibliograficos
e sobre eles Severino (2007) diz que sdo estudos sistematizados em livros, revistas, teses,
entre outros meios; fizemos ainda uma pesquisa de campo que segundo Brandao (2007) o
contato com o campo se revela em ambiente natural significativo para o pesquisador; além
disso, utilizamos entrevistas semiestruturadas que para Szymanski (2004), sdo potentes para
revelarem aspectos significativos entre os sujeitos participantes da pesquisa.

Desse modo, organizamos este trabalho em topicos para melhor compreensao do leitor
a saber: a metodologia utilizada para a realizacdo do estudo, a fundamentacao teérica que traz
sobre o planejamento da pratica docente na Educacdo Infantil e organizacdo da rotina, além

disso, os resultados e discussdo.

METODOLOGIA

Para a realizacdao da pesquisa, a abordagem metodoldgica de carater qualitativo foi
essencial e que segundo Flick (2009) possui um valor para as pesquisas de cunho social pois
abarcam pluralidades no ambito da vida humana. Contamos com estudos bibliograficos que
nas palavras de Severino (2007) ocorrem pelo estudo de documentos provenientes de registros
anteriores e sistematizados por meio de livros, revistas, teses entre outros. Para estes estudos
buscamos autores como Oliveira et al (2019), que aborda aspectos indispensaveis para um
bom planejamento do trabalho docente, Barbosa (2000) que mostra a respeito da organizagao
da rotina escolar e Oliveira (2014) que apresenta questoes pertinentes as praticas pedagogicas

no sentido de serem desenvolvidas junto as criancgas.
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A pesquisa de campo junto ao grupo observado tem relevancia para Branddo (2007)
que diz ser uma vivéncia que estabelece relacdes produtoras de significados para o
pesquisador no ambiente natural pesquisado. Contamos também com entrevistas
semiestruturadas com os sujeitos participantes da pesquisa.

A respeito de entrevistas semiestruturadas, a autora Szymanski (2004), diz que elas

servem de apoio para revelar aspectos significativos para a constru¢ao de conhecimento.

REFERENCIAL TEORICO

Na primeira etapa da educacdo basica criangas sao atendidas em creches e pré-escolas.
Bujes (2007), diz que creches e pré-escolas surgiram por conta do trabalho materno exterior
ao lar, resultado da Revolucdo Industrial no século XVIII. Desse modo, com o
estabelecimento de uma sociedade industrial novos modelos educativos sao essenciais. Outra
concepcao a respeito da educacdao da crianca daquele periodo se refere as possiveis
propensoes morais como elementos constituintes de boas ou mas condutas que pudessem
resultar em progresso e até mesmo riscos para a ordem social.

No Brasil, atualmente, alguns documentos norteiam as praticas pedagogicas como as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI, Resolucdo CNE/CEB n°

5/2009) e definem a Educacao Infantil em seu artigo 5° da seguinte maneira:

A Educagio Infantil, primeira etapa da Educagdo Bésica, é oferecida em creches e
pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos
que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por érgao competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social” (BRASIL, 2009).

Essa é uma das referéncias que conduz o planejamento das praticas pedagdgicas na
Educacao Infantil, buscando considerar os interesses das criancas, desenvolvimento e
capacidade que elas possuem na resolucao de problemas. Ha também a necessidade como
aponta Oliveira et al (2019) em observar a faixa etaria e caracteristicas peculiares dela bem
como o contexto extra escolar de cada crianca dentre outros aspectos para que ocorra um bom
planejamento.

Sobre isso as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI,

Resolugcdao CNE/CEB n° 5/2009) no artigo 4 ° traz principios que as praticas pedagogicas,

[...] da Educagdo Infantil deverdo considerar que a crianga, centro do planejamento
curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacoes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).
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Desse modo, é que entendemos que as criangas precisam ser vistas no contexto das
praticas pedagogicas pois, como afirma Corsaro (2011), elas posuem competéncia para criar e
recriar devido serem agentes sociais, ativos e criativos além disso, produzem a propria
cultura, protagonizam e contribuem de modo significativo para a sociedade adulta. Sendo
assim, as criangas sdo parte na estrutura social da mesma forma que outas classes sociais e
grupos etarios, pois representam uma categoria importante e com carater temporal que é a
infancia, que ndo desaparece socialmente mesmo havendo variacoes em sua realidade e
concepgoes diante dos diferentes momentos da histdria.

A Constituicdo brasileira de 1988 vé a crianca como cidada que possui direitos,
dentre eles ter acesso a Educacdo Infantil ptblica e de qualidade. Oliveira et al (2019)
afirmam ser essencial atentar ndo s6 para a concepcdo de infancia, mas também para os
direitos da crianca e conforme a autora a Educacao Infantil prezar para um bom planejamento
das praticas pedagogicas.

Importa dizer que a pratica educativa correlaciona cuidado e educacdo, pois sao
elementos indissociaveis, de acordo com Bujes (2007) os cuidados primarios da crianca sao
descanso, alimentacdo e isso em ambientes confortaveis com seguranca e sob o olhar de
adultos devidamente preparados. E sobre a dimensdo educativa importa considerar a crianca
como sujeito que pensa, que questiona e necessita da afetividade de quem se propde a educa-
la, tendo em vista, que cada crianca aprende no seu ritmo.

Oliveira (2014), traz uma narrativa bem peculiar a crianca que necessita ser olhada em
seus elementos subjetivos e portanto, ter a disposicdo ambientes favoraveis a ela. Dessa
forma, vale pensar a crianga por uma perspectiva que promova a ela uma Educacdo Infantil
que atenda as suas demandas e ndo somente como a primeira etapa da Educacdo Basica com
suas organizacOes, mas elaborada para a crianca e isso exige que as rotinas estejam
organizadas.

Para a elaboragdo da estrutura fundamental das rotinas, Barbosa (2000) afirma ser
constiuida por varios elementos temporais que fazem parte do processo. Um deles, é a
periodicidade na representacdo de que algumas rotinas apresentam variacoes na duracao de
tempo. Nesse contexto, a nossa introducdo no campo de pesquisa, ocorreu em um momento
de adaptacdo de rotina, para que as criangas pudessem compreender as habituais vivéncias do
ambiente escolar e para as profissionais responsaveis pela organizacao da pratica pedagogica
também se habituassem nos mostrando na pratica a definicdo do aspecto temporal de

periodicidade.
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Outro elemento que constitui a rotina conforme Idem (2000) é a sequéncia. Sobre esse
aspecto no local pesquisado as atividades educacionais das criancas tém inicio com a acolhida
em que elas recebem brinquedos pedagdgicos, seguida da ida coletiva ao banheiro, roda de
conversa, chamada, explanacdo da tematica, registro no livro /atividade pratica, higienizacdao
das maos, lanche, ampliacdo pedagdgica com brincadeiras direcionadas ou livre e espera dos

responsaveis para retornarem ao ambiente familiar.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta pesquisa aconteceu junto a um grupo de vinte e seis criancas com a idade em
torno dos cinco anos matriculadas no segundo periodo da Educagdo Infantil em uma
instituicdo publica de ensino na cidade de Imperatriz-Maranhdo. Dentre as criangas, uma
diagnosticada com autismo e trés sob suspeita isso porque conforme Orra (2016)
comportamentos repeitivos e sensoriais incomuns, esconder-se debaixo de mesas, demonstrar
incomodo com barulhos fortes entre outros, sao algunas fatores que precisam ser melhores
obdservados pois podem significar a presenca de autismo.

Nesse contexto vamos apresentar alguns resultados e discussoes que fizeram parte das
nossas observacoes em sala de aula ao passo que, logo na acolhida onde as criancas recebem
blocos de madeira em diversos formatos é perceptivel as mais diferentes sensacdes entre elas
neste momento, pois a brincadeira as levam a varias experiéncias. Tem-se como parte
indiscutivel a imaginacdo em que transformam os blocos em casas, animais, comidas, pessoas

entre outras representagoes como mostra o dialogo abaixo.

Pesquisadora: O que vocé esta fazendo?

Crianca: Essa casa é meu, com uma garagem pro dinossauro.
Pesquisadora: E vocé est4 fazendo o qué?

Crianca: Fazendo comida pra amiga.

Pesquisadora: Vocé faz pra mim entdo, estou com fome.
Crianga: Fago, s6 espera um pouco.

(NOTA DE CAMPO, 13 fev.. 2023)

Vivenciar esse momento junto com as criangas denota aprendizagens sigificativas que a
interacdao na hora das brincadeiras podem proporcionar como afirma Brasil (2017)interagir
durante as brincadeiras é um aspecto préprio e essencial do cotidiano da infancia e trazem
muitas aprendizagens e possibilidades para o desenvolvimento da crianca além disso, esse
espaco de interacdo com adulto traz a representacdo de afetos, mediacOes diante das
inevitaveis fruatacdes bem como resolucdao de problemas.

Durante uma distribuicao de blocos, algumas criancas notam que outras criangas

tiveram uma quantidade maior de pecas, o que, na maioria das vezes, representa motivo para
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desentendimentos. Em um dos momentos, a Profissional de Apoio Escolar torna a situagao
proveitosa em conduzi-las a resolver os proprios conflitos. Tem -se assim, didlogo como este:
“Desculpa, viu. Vamos dividir o brinquedo, brincar juntos!”

Nesse contexto, as brincadeiras representam um momento marcante na resolucao de
conflitos, pois inevitavelmente eles se apresentam. Sendo assim, o brincar como parte da
organizacdo das praticas pedagdgicas expressa um momento para ser trabalhada regras de
convivéncia, desenvolver a capacidade de resolucdo de problemas tendo em vista o
desenvolvimento integral da crianca entre muitas aprendizagens que interagcOes e brincadeiras
podem proporcionar.

O desenvolvimento da linguagem por meio do brincar é notério na negociacdao que elas
fazem entre elas, na criacio de regras. Idem (2011) afirma ser o didlogo um elemento
marcante no momento das brincadeiras, e isso é perceptivel no desenrolar das brincadeiras em
que faz-se necessario a obediéncia as regras estabelecidas entre elas e assumindo papéis
diferentes como nas tentativas em resolver conflitos.

Assim, ficam evidentes aspectos da pratica pedagogica desenvolvida junto com as
criancas. Oliveira et al (2019) ao trazer contribuicoes para a construcdao das praticas
pedagbgicas em instituicdes educativas, considera que o desenvolvimento do sujeito na
construcdao de sua propria identidade e cultura na interacdo com o meio. Traz ainda que as
praticas pedagégicas desenvolvidas precisam levar em consideracdo condicOes para a
evolucdo do pensamento e linguagem.

As criancas desta pesquisa estavam sempre envolvidas em atividades de roda de
conversa. Logo no primeiro encontro, explanam a respeito de terem os mesmos colegas na
classe, se ja conhecem de outras turmas ou mesmo se sdo novos para elas. Assim, percebe-se
que a maioria das criancas compreendem a proposta apresentada.

Outro momento significativo ocorre ao receberem fichas com os proprios nomes e a
proposta se dd em mencionar a primeira letra do nome em voz alta. Uma das criancas ao
perceber que o nome dela inicia com a mesma letra do meu nome, a letra “I”, fica um tanto
mais curiosa em descobrir se ha a mesma possibilidade em relacdo ao nome de colegas.

Oliveira et al (2019) ao apresentar que as criangas vivenciam a brincadeira de forma
intensa, na atividade acima citada, no momento da ampliacdo pedagogica em que as criangas
tiveram a disposicdo massinha de modelar, algumas reproduziram as letras dos nomes de
forma espontanea contribuindo assim para a aquisicdo de conhecimento das letras. A autora
considera ainda que o objetivo principal do planejamento do professor da educacao ifantil seja

acompanhar o processo de pensamento e linguagem da crianca.
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As criancas da pesquisa no momento de aprendizagem do nome do colega experienciam
ma atividade interessante isso porque a professora titular expds fichas com os nomes de todas
as criancas da sala para que elas pudessem escolher uma ficha. Com o auxilio de todos, a
crianca ler em voz alta o nome do colega e entrega a ficha para a crianca com o nome
sorteado. Com isso, percebe-se 0 envolvimento da crianca na realizagdo da atividade tanto na
busca de compreender os comandos da professora quanto em expressar-se oralmente.

Nesse contexto, ¢ bem verdade que as criangas ndao possuem ainda uma aquisi¢cao da
cultura escrita ao ponto de decodificar os registros contidos nas fichas, contudo, importa dizer
que diante da ajuda de adultos na conducao de leitura e entrega as ficha elas comemram a

realizacdo da atividade.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, é notério que ter em mente aspectos indispensaveis para um bom planejamento
da pratica docente na educacdo infantil é parte fundamental para que as acdes acontecam de
forma significativa e, para tanto importa que a crianga seja o centro do planejamento para que
de fato ela se desenvolva.

Percebe-se que a organizacdo das praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil
necessitam estar voltadas para as necessidades e interesses das criancas. Desse modo,
estruturar o tempo de estadia dessas criangas no contexto escolar requer brincadeiras uma vez
que se revelam como a principal expressao da infancia bem como as interagdes pois, sdo
elementos indispensadveis tanto para o desenvolvimento quanto para as mais diversas
aprendizagens além de oferecer suporte para o trabalho pedagdgico que pode observar por
exemplo, o pensamento e desenvolvimento da linguagem. Portanto, pensar as acdes que
estruturam as rotinas na Educacdo Infantil, é pensa-las através das perspectivas da crianca e
mesmo apresentando uma sequéncia logica essas rotinas precisam acontecer de modo tinico
repleto de siginificado, assim, facilita o exercicio decente e de igual modo contribui para o
desenvolvimento integral da crianca.

Nesse sentido, foi perceptivel observar o quanto as criangas participam das atividades
propostas, afinal nas perspectivas das criancas as brincadeiras estdo sempre em primeiro
lugar. Isso foi nitido por exemplo, no momento de realizar algumas atividades do livro
didatico quando os profissionais responsaveis apresentavam as propostas por neio do brincar.

Diante das experiéncias vividas com as criancas €é importante ressaltar que

observaarmos o quanto as atividdes ocorriam de modo mais fluido quando eram convidades a
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brincarem antes do registro no livro didatico, a exemplo. Assim, importa que os adultos
responsaveis atentem para a criangassobre aquilo que é proprio do universo dela e que precisa

ter mais vez e voz.
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