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A FORMACAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL NO ENSINO
SUPERIOR: REFLEXOES, DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Carlos Augusto Fernandes de Medeiros!

RESUMO

O presente trabalho visa conhecer como o aluno com Deficiéncia Visual realiza sua trajetoria dentro
do Ensino Superior através de uma entrevista com um aluno do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Piaui (UESPI) de Campo Maior-Pl. O objetivo geral desse artigo é esclarecer como ocorre
0 processo formativo do aluno com DV no curso de Pedagogia. Metodologicamente o artigo tem uma
abordagem qualitativa-descritiva, utilizando na entrevista a técnica de Histéria Oral, tendo como
recortes 0 Depoimento Pessoal e o Depoimento Biografico Unico, desenvolvendo-se por meio de
revisao de literatura de material bibliografico que trata e/ou relaciona com a tematica, destacando-se as
contribuigdes tedricas de Oliveira (2017), Bruno (2022), Bernardi et al (2018), dentre outros.
Constatou-se que enquanto legislacdo ha garantias e avancos, mas enquanto sociedade ainda ha muito
para se conquistar na participacdo plena do individuo com deficiéncia, inclusive dentro do Ensino
Superior, em que o estudante acaba tendo que “integrar-se” ao sistema de Ensino Superior, da mesma
forma que a concepcao vigente nos anos 1970, e que a responsabilidade do insucesso e dos problemas
sociais é atribuida por professores, alunos e sociedade em geral ao proprio deficiente, ndo assumindo-
se como falha e reprodutora do status quo social.
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INTRODUCAO

Nos anos 1970, surge o paradigma de “inclusdo”, em que este se caracteriza pelos
principios e valores que visam a aceitacdo das diferencas individuais, pautando-se na
contribuicdo de cada individuo e pela cooperacdo e convivéncia dentro da diversidade
humana, no qual o ambiente passa a adaptar-se a especificidade apresentada pela pessoa com
deficiéncia, com este tornando-se um sujeito historico de direitos (OLIVEIRA, 2017).

Nessa concepcdo, reconhece-se a responsabilidade do individuo com a sua propria
existéncia, mas também se analisa 0s contextos circundantes responsaveis pelas suas
condicdes de vida, tanto pela sua potencialidade quanto pelos desafios que este enfrenta. Os
desafios dentro do ponto de vista inclusivo sdo proporcionados pelas estruturas hierarquicas
sociais e culturais, e ndo pela capacidade biologica em si.

No Brasil, na perspectiva de inclusdo, ou ao menos a garantia dos direitos da pessoa

com deficiéncia, tem o seu marco inicial na promulgacéo da Constituicdo de 1988, no qual em
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seu Artigo 5 (2016, p.2, grifo nosso) o documento preconiza que “todos sdo iguais perante a
lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se o direito & vida, a liberdade e a
igualdade”, tendo acesso aos direitos sociais como “a educacgdo, a satude, o trabalho, o lazer, a
seguranga e a previdéncia social” (2016, p.6, grifo nosso).

Com a promulgacéo da Constituicdo foram promulgadas normativas, portarias, leis e
decretos referentes a pessoa com deficiéncia, levando-a gradativamente a frequentar os
sistemas educacionais de ensino, inclusivos ou ndo, com a possibilidade de avancar
profissionalmente, tanto no mundo do trabalho quanto no mundo académico. Porém essa
garantia efetivou-se apenas em 2016 foi aprovada uma alteragdo para incluir a pessoa com
deficiéncia na Lei N° 12.711 (conhecida como lei de cotas) através da Lei N° 13.409, que fica

estabelecida da seguinte forma:

Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1°2 desta
Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacéo, em proporgao ao
total de vagas no minimo igual a proporcao respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populagdo da unidade da Federacdo onde esté instalada a
institui¢do, segundo o Gltimo censo da Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE (BRASIL, 2016, p.1).

Com isso, as instituicdes de Ensino Superior passaram a destinar um percentual de
suas vagas para o ingresso das pessoas com deficiéncia, garantindo uma quantidade minima e
fixa para que elas pudessem frequentar essa modalidade de ensino, demarcando a presenca
desse individuo nesses locais, porém, a legislacdo nacional torna-se nao estabelece parametros
quanto as garantias da estratégia de permanéncia desse estudante nessa modalidade de ensino.
Dentre o contingente da populacdo com deficiéncia, escolhi como foco o individuo

com Deficiéncia Visual (DV). Clavero e Salguero (2012, p. 150) definem a DV como:
A alteracdo do processo da funcdo visual, que consiste na competéncia humana para
recolher, integrar e atribuir significado aos estimulos luminosos captados pela visao,
sendo o olho o 6rgédo receptor dessa energia fisica, que é transformada em energia
nervosa por meio plasma Optico para envia-la ao cérebro, elaborando conceitos que
permitem dar respostas futuras, sendo o processo da visdo um aspecto fisico-

psicoldgico, e a disfuncdo por minima que seja deste processo, acarreta um déficit,
ou intitula-se de handcap visual.

A DV divide-se em dois grandes grupos, sendo a cegueira e a baixa visdo. Para o

presente trabalho teremos como foco a baixa visdo, que é definida em:

2 Artigo 1: As instituicGes federais de educacdo superior vinculadas ao Ministério da Educacdo reservardo, em
cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de graduagéo, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por
cento) de suas vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.
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Visdo parcial — a pessoa afetada, apresenta dificuldades para perceber imagens,
comum ou ambos os olhos, sendo a iluminagdo e distancia adequadas, necessitando
de lentes ou outros aparelhos especiais para normalizar a visdo. Visao escassa — é
um residuo visual que permite que a pessoa veja apenas objetos situados a poucos
centimetros, apresentando 10 a 20% da capacidade visual (CLAVERO E
SALGUERO, 2012, p.152).

Embora algumas vezes a visdo possa ser corrigida, ela também pode ser enquadrada
como deficiéncia (baixa visdo), quando essa possibilidade de correcdo se restringe para
algumas areas, como por exemplo: consegue-se corrigir a visdo em atividades académicas,
mas ndo ocorre a mesma possibilidade para a corre¢do do uso visual nas demais atividades.

Diante do recorte tedrico estabelecido, justifica-se a escolha desta experiéncia pela
curiosidade de conhecer como o aluno com DV realiza sua trajetéria dentro do Ensino
Superior, pois a medida que se conhece a trajetoria desse individuo, ocorre a nogdo de como
estd ocorrendo o processo formativo dentro das fileiras académicas da Pedagogia e se busca
identificar como a sociedade pensa e atua sobre os preceitos da inclusdo na vida pratica.

O objetivo geral desse artigo € esclarecer como ocorre o processo formativo do aluno
com DV no curso de Pedagogia. A metodologia utilizada partiu de revisdo de literatura de
material bibliografico que trata e/ou relaciona com a tematica, destacando-se as contribuicfes
teoricas de Oliveira (2017), Bruno (2022), Bernardi et al (2018), dentre outros.

Em seguida, foi realizada uma entrevista com um aluno do Curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui (UESPI) situada na cidade de Campo
Maior-Pl, com a utilizacdo de um gravador no dia 23 de julho de 2023, as 16h, consistindo em
uma abordagem qualitativa-descritiva com a utilizacdo da técnica de Historia Oral, tendo
como recortes 0 Depoimento Pessoal e 0 Depoimento Biogréafico Unico.

Ademais, espera-se que a experiéncia apresentada suscite reflexdes sobre o aluno com
deficiéncia inserido no Ensino Superior e possa servir como elemento norteador, repensando
as préaticas pedagogicas tecitadas dentro das diferentes modalidades educacionais, enxergando
o aluno com deficiéncia como um individuo que possui direito a inclusdo e aprendizagem
plena, além da busca pela identificacdo dos desafios comuns nas diferentes realidades e na
formulacdo de possibilidades educacionais para que se garanta o direito desse aluno

frequentar o ensino superior.
REFERENCIAL TEORICO

O acesso da pessoa com DV no Ensino Superior ¢ um fenémeno recente, que remonta

ao inicio dos anos 1990, motivada pelo movimento internacional que iniciou nos anos 1980 e
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pela Constituigdo de 1988, no qual haviam reflexdes sobre a excluséo social desses individuos
nos espagos académicos e profissionalizantes. No entanto, Oliveira (2017) aponta que apesar
dessa movimentagdo, somente conseguiam adentrar nas Institui¢des de Ensino Superior (IES)
aqueles que conseguissem se adaptar as condigdes vigentes, ndo ocorrendo mudancas
significativas na praxis social e pedagdgica.

A autora destaca que somente em 2005 e em 2011 aconteceram mudangas
significativas que se referem a inclusdo desse aluno na perspectiva de politicas publicas,
embora houvessem decretos regulamentando o uso de instrumentos como audiolivros, braille
e outros itens educacionais voltados para o0 DV nas IES pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Em 2005 o Ministério da Educacgdo lanca o Programa Incluir, que visa o estimulo de
acOes para inclusdo da pessoa com deficiéncia através de fomento financeiro para adequacdes
de acessibilidade e Tecnologias Assistivas® a partir de projetos apresentados pelas IES, ja em
2011 a politica inclusiva das IES foi estendida para responsabilidade e compromisso dos
Estados da Federacdo com regulamentacdo do Governo Federal (BRASIL, 2005; BRASIL,
2011; OLIVEIRA, 2017).

No mesmo ano foi promulgado o Decreto 7.611, que dispde sobre o Atendimento
Educacional Especializado. Dentro do arcabouco das IES, ele prevé que:

Os nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de educacdo superior visem
eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacdo que restringem a

participacdo e o desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia
(BRASIL, 2011).

Cabe salientar que as IES possuem a liberdade para formular suas proprias politicas,
por isso a superficialidade na legislagdo, embora ndo deixe de ser positivo a mencéo
dispensada na lei. Esse movimento tem proporcionado as IES a discussdo do acesso e da
permanéncia da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior, sobretudo ap6s a garantia
proporcionada pela Lei N° 13.409.

Diante das discussdes e das garantias, € necessaria a conquista de uma politica
institucional que va além das ac¢Ges coordenadas das IES, adotando parametros de inclusdo de
forma a criar as condi¢cdes necessarias para o pleno atendimento dos estudantes com

deficiéncia, que vao desde as condi¢bes de trabalho docente até a conscientizagdo da

3 S&do produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participagdo da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, visando a sua autonomia e independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL,
2015).
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comunidade académica, de forma a proporcionar um ambiente acolhedor e inclusivo para o
estudante com deficiéncia, estimulando atitudes coletivas (OLIVEIRA, 2017).

Bernardi et al (2018) aponta que se deve conhecer os desafios que este estudante
enfrenta, que se constituem: na auséncia de um acervo bibliografico em braile/audiolivros; nas
barreiras atitudinais com a identidade da pessoa com deficiéncia pelos professores e alunos
que muitas vezes € vista em um arcabougo social e ndo filoséfico-individual em seus anseios,
desejos e representacOes e por fim as barreiras de acessibilidade, que vao desde a estrutura
fisica inadequada até o alto custo e a ineficacia dos materiais disponibilizados e fornecidos. A
partir do reconhecimento dos desafios, € que sdo apontadas as solugBes pertinentes a incluséo
desse individuo.

Dentro do espaco das barreiras atitudinais o individuo com deficiéncia é visto como
alguém que padece da caridade do outro, que precisa necessariamente de um “tutor” para
alcancar qualquer objetivo que Ihe seja pertinente, e sua autonomia em alguns casos é vista
como uma insurreigdo e sua existéncia filosofica é enquadrada no conceito de bom/mal, ndo
havendo espaco e margem para subjetividade humana (COSTA, 2012).

A DV por ser uma deficiéncia sensorial ndo impacta na estrutura e na esquematizacao
cognitiva do individuo, sendo este passivel de receber o mesmo processo de aprendizagem
que uma pessoa vidente, desde que lhe seja possivel as adaptacdes necessarias em decorréncia
da visdo, no caso do individuo com baixa visdo, este tem uma maneira particular de ver o
mundo, pois ele dispde do uso residual da visdo (BRUNO, 2022).

No entanto, por ndo se enquadrar como vidente e nem no conceito de cegueira, 0
individuo com baixa visdo ainda possui uma identidade em construcdo em ambito
educacional, devido suas caracteristicas e formas de compreender o mundo singulares, que
Oliveira (2017, p.87-88) define da seguinte forma:

Apresenta uma grande oscilacéo de sua condigdo visual de acordo com seu estado
emocional, as circunstancias e a posi¢do em que se encontra, dependendo de fatores
que podem estimular ou desestimular a sua capacidade visual, pois sua capacidade
de abstrair informacgdes é intermitente e fragmentada. Esse individuo, mesmo com

os residuos visuais, se utiliza majoritariamente dos esquemas sensoriais para
compreensdo dos fatos.

O uso de Tecnologias Assistivas para o individuo com baixa viséo, é centrada apenas
no uso residual da visdo e de seus possiveis estimulos, possuindo pouca margem para 0 uso
das capacidades sensoriais, por exemplo. Bruno (2022), esclarece que isso € originario de
estudos dos anos 1970, no qual as criangas com baixa visao “liam” de forma aproximada os

conteudos escolares. Nesse sentido, para esse individuo, € muito comum possibilitar-lhe o uso
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de fontes ampliadas, centrando o pensamento da sua “compensagdo visual” apenas dentro das
atividades académicas.

Porém, a promogédo de tecnologias para esse individuo vai além do uso de fontes
ampliadas para leitura de conteudos académicos. Bruno (2022) relata que ele, assim como a
pessoa cega, pode utilizar o braile e o audiolivro para realizacdo de suas leituras, a bengala
para sua orientacdo e mobilidade e por vezes necessita de algumas adaptacGes para as suas
atividades de vida diaria, que requerem a disposi¢do da luminancia em um espaco, tornando
mais intuitivo seus deslocamentos, por exemplo.

Os dados atuais apontam que o contingente de alunos com deficiéncia matriculados no
Ensino Superior representam 63.404 pessoas, sendo 0,7% do total de matriculas nas IES, e
20.172 desses individuos possuem baixa visdo, apenas atras da Deficiéncia Fisica que
representa 20.206 das matriculas (BRASIL, 2022).

Mediante os dados apresentados, é importante conhecer como ocorre a inclusdo de
fato desse individuo no Ensino Superior, desvelando a sua trajetéria individual para que a
partir dela se encontre a relacdo em comum com a feicdo teorica, de forma a reconhecer a
trajetéria do individuo com baixa visdo nessa modalidade de ensino e apontar os caminhos

pertinentes dentro do paradigma inclusivo.
METODOLOGIA

A metodologia é para Minayo (2002), o caminho do pensamento para alcangar a
pratica da realidade, englobando as técnicas pertinentes a sua construcao, dispondo de um
instrumental claro e tedrico capaz de esclarecer os impasses tedricos para a concretizacdo da
pesquisa. Neste topico sera descrita a metodologia utilizada para a viabilidade do presente
artigo e seus itinerarios para a sua concretizacao.

A pesquisa em questdo assume a abordagem qualitativa, pois a partir dela qualquer
acontecimento da vida real pode assumir-se como um objeto de estudo, gerando novos
saberes e apontando direcionamentos para explicagdo dos procedimentos sociais e tem como
objetivo ser exploratdria, possibilitando a construcdo de hipdteses previamente estabelecidas
que serdo respondidas a partir do contato com o objeto metodoldgico a luz da estrutura
descritiva (MINAYO, 2002; YIN, 2016).

O tipo de pesquisa apresentado para este artigo € o da Histdria Oral, que “gira em
torno da experiéncia de vida dos individuos, utilizando-se dos periodos historicos

testemunhados pelo entrevistado, desvelando as relagdes sociais em que ele se insere”
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(RIGOTTO, 1998, p.3) a luz da técnica dos Depoimentos Pessoais, que “concentra o relato do
entrevistado sob o prisma de interesse estabelecido pelo pesquisador, procurando aprofundar
o conhecimento sobre o recorte elegido” (RIGOTTO, 1998, p.5), possuindo como eixo 0
Depoimento Biografico Unico, ja que o artigo parte da experiéncia de vida de um Unico
personagem.

O processo dos Depoimentos Pessoais permite analisar as relagfes sociais a partir da
singularidade dos sujeitos, possibilitando uma anélise ampla das relagcdes de poder onde se
movem 0s atores e 0s procedimentos sociais, partindo da fala de vida do individuo para se
atingir valores, comportamentos e ideologias que pertencem ao grupo e a sociedade,
desvendando as teias que ligam os processos sécio-culturais dentro do arcabouco cultural,
pois o ser individual & uma resposta dos estimulos em sociedade (RIGOTTO, 1998).

Para se atingir o objetivo proposto pelo artigo, realizou-se o seguinte itinerario de
pesquisa: 1) Critério de selecdo — foi realizado o levantamento de quantas pessoas com
deficiéncia (baixa visdo) haviam sido matriculadas na instituicdo de pesquisa mediante
contato com a Universidade; 2) Contato — entrou-se em contato com esse individuo para a
realizacdo da pesquisa, foi descrito todo o percurso metodoldgico e ético que norteia a
investigacdo; 3) Aceite — ao consentir, foi escolhida uma data pertinente para a realizacéo da
entrevista de acordo com a disponibilidade do entrevistado; 4) Entrevista — o responsavel pelo
depoimento teve o seu dialogo gravado com a utilizagdo de um smartphone com a conducao
da entrevista em torno da temaética, de forma a deixar o entrevistado construir sua linha de
raciocinio; 5) Transcricdo — realizou-se a transcricdo da entrevista gravada, e houve a
adequacdo para a escrita formal e a sistematizacdo de termos, e ap6s o tratamento dos dados
estes foram enviados para o individuo pesquisado para que ele analisasse se a entrevista esta
coerente com a sua linha de raciocinio e para que ele pudesse fazer as modificacdes que
julgasse necesséria; 6) Sistematizacdo dos dados — por Ultimo foram escolhidos trechos da
entrevista para responder as perguntas especificas referentes a inclusdo no Ensino Superior,
relacionando sua histdria de vida com os topicos de interesse proporcionados pela pesquisa,
ficando estabelecido em comum acordo que seria utilizado um nome ficticio na apresentacdo
dos dados no topico de Resultados e Discussdo, para preservar a identidade da pessoa

entrevistada.
RESULTADOS E DISCUSSAO

e Apresentacéo
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Fred, possui 27 anos, nasceu no Rio Grande do Norte, mas mora no Piaui ha 7 anos.
Veio para 0 estado para cursar Pedagogia na Universidade Estadual do Piaui (UESPI) na
cidade de Campo Maior. Fred foi criado apenas com a sua mae e tem pouco contato com o
seu pai e com seus outros dois irmaos e desde que chegou na cidade mora sozinho.

Ele a partir dos 5 anos de idade possuia miopia, a sua mae ndo acreditava no que ele
dizia e na sua vida escolar era comum errar e confundir palavras e textos por conta da sua
limitagdo visual, apesar de ser considerado um aluno muito inteligente. Sua trajetoria escolar
foi constituida de altos e baixos, pois sofreu bullying tanto por sua condicao visual, quanto
pela sua potencialidade. Fred concluiu a segunda parte do ensino fundamental e o ensino
médio em meio a grandes hiatos.

Paralelo a este fato, ele estranhou o seu “grau” diminuir a partir dos 11 anos de idade,
aos 15 a sua médica oftalmologista falou que ele tinha uma alteracdo na cornea, e aos 22, ja
no inicio do Ensino Superior, descobriu se tratar de um “Ceratocone”, e foi submetido a
cirurgia aos 25 anos no seu olho esquerdo, no entanto, descobriu possuir também no olho
direito e a cirurgia ndo lhe proporcionou melhora significativa.

Desde entdo, Fred aceitou-se com a sua deficiéncia e vem dentro da vida académica
tentando transformar sua limitacdo em uma luta de vida e politica, contribuindo com sua
vivéncia para universidade. Nas horas vagas, Fred gosta de cozinhar e de escrever e contar
historias. Atualmente ele trancou o curso de Pedagogia e esta no 9° bloco, aguardando a

transferéncia para outro campus.

e Trajetoria Académica

“Eu entrei no curso em 2017 [...], na época eu ndo tinha consciéncia da minha
limitagdo e me considerava uma pessoa ‘“normal”. Comecei a ter problemas porque
frequentava muito pouco as aulas, e por ser de fora ndo consegui criar uma
identificacdo com os colegas. Como eu precisava me reconhecer enguanto
individuo, acabei trancando pela primeira vez, foi quando descobri que tinha
ceratocone e passei a concentrar meus esforcos académicos para voltar ao curso [...].
em 2019 eu retornei, e consegui ser monitor de disciplina, participei do PIBID,
participei também do Residéncia Pedagdgica, apresentei alguns artigos, fui colocado
como lider do conselho do curso de Pedagogia. Entdo, assim, minha trajetoria é
satisfatéria. Mas precisei sair nessa metade de ano, por conta de alguns problemas,
eu infelizmente ndo estava suportando mais alguns acontecimentos.”

e Estrutura da Universidade

“Em termos de acessibilidade ndo existe, s6 algumas rampas ¢ um banheiro pro
Deficiente Fisico [...] ndo ha uso de materiais em braille, nem audiolivros nem nada.
Pra ndo dizer que ndo existe, tem soroban na brinquedoteca para as criancas (risos).
Mas pra gente que estuda la, sé pode contar com 0 Apoio Pedagdgico, mesmo assim
mediante solicitacdo [...] ap6s minha cirurgia precisei solicitar, o rapaz era bem
intencionado, mas infelizmente ele ndo tinha a formacdo adequada, gravava artigos e
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livros para mim ouvir, mas ele lia muito rapido e com um tempo ficou displicente.
Entdo acabava arrumando outra forma de poder acompanhar as aulas, mas também
era dificil, os colegas pouco eram solicitos. Depois entrou, uma pessoa que eu
imaginava ser meu amigo e no final ele ndo me ajudou sequer com a construcgao de
artigos, solicitei a realizacdo do TCC em dupla com ele, mas ele sd estava
preocupado em concluir o curso, ndo comigo e com a minha condicdo, tdo tal que
ele ndo me ajudou na construcdo do relatério do Residéncia Pedagdgica. Com o0s
outros era mais dificil de contar, havia o preconceito, ja teve gente que disse que era
pra mim mandar digitado porque era mais fécil, e eu s6 podia colaborar com o
audio. A Universidade s6 me procurou pra fazer matéria institucional no site, mas
nunca procurou saber como era 0 apoio, como estava, Se eu estava aprendendo
alguma coisa, nada disso. Cheguei a conversar com a professora que me ajudou no
Apoio Pedagbgico, ela me sugeriu entrar com representagdo no MP contra a
Universidade e também ir a luta para conseguir mais recursos, mas infelizmente uma
voz solitaria é complicado.”

¢ Relacionamento com os colegas

“Foi 0 que me fez desistir. Nem da outra ocasido tive problemas, porque sei que era
minha culpa. Sabe aquela coisa de que vocé so pode receber ajuda, mas se vocé faz
as coisas com autonomia é negligenciado? [...] Pois é. Ninguém me colocava em
grupo, ninguém me ajudava em nada. Tinham vezes que se juntavam sete ou 0ito
para me agredir verbalmente, como aconteceu da Ultima vez no Residéncia
Pedagogica, que juntaram até a professora contra mim e tinha gente que eu nunca
havia me relacionado que aproveitou pra despejar seus sentimentos ruins. Me senti
horrivel. Também espalharam conversas minhas intimas de Whatsapp, e acabei
sendo considerado a pior pessoa do mundo. Sabe 0 amigo? Pois é, eles ficavam com
fofocas de coisas que eu falava, tudo isso pra me desestabilizar, mas ele ndo falava o
que ele dizia. O discurso da inclusdo la (no curso) é hipdcrita e é s6 um pano de
fundo pra personagem. Tem gente que fazia aplicativos em projetos mas por trés
dizia que era mais facil receber digitado, comparava a minha deficiéncia com
miopia, mas por tras se fazia de altruista e bem-feitora. A maioria é assim, um
discurso e uma pratica diferente. Na tematica do trabalho de Deficiéncia Visual na
disciplina de Educac&o Especial, o grupo que ndo gostava muito de mim, fez de tudo
pra me invisibilizar. Alias, meu trajeto é sempre de invisibilizacdo. Tinha gente que
dizia que eu me afastava, mas procurava conversar, e ndo aceitavam meu argumento
e quando estava eu e outra pessoa, geralmente olhavam pra outra pessoa. Teve
professor que ficou contra mim e meu grupo, e meu préprio grupo ficou contra mim.
S6 fui chamado pra grupo de estudos no inicio, porque queriam se aproveitar porque
eu participava ativamente das aulas. Quando precisei ndo existiu ninguém, era tenso
até falar em aula porque parecia que eu era o diabo na terra. Tive um problema em
um relacionamento que comecgou na prdpria universidade, a pessoa me extorquiu
dinheiro que eu ndo tinha, me dava remédios como os antidepressivos que ela
tomava, que tinham como efeito colateral o ressecamento da cdrnea, isso agravou
bastante a minha situacdo visual também e comprometeu minha viabilidade no
curso. No fim, vivenciei coisas ruins de todas as maneiras, direta e indiretamente.
Sem contar que eu adoecia muito, porque tinha que ler os contetidos por conta
propria, por falta de colaboracdo e comprometimento dos colegas, escrevendo
também [...] acaba sendo uma disputa desigual. Ja ouvi piadinhas do tipo ‘eu ndo me
sinto incluido nessa matéria’ e também preconceito de pessoas que nunca tiveram
contato comigo, mas que enveredaram na area de Educacdo Especial. No fim é s
um discurso, mas jamais uma pratica, uma vivéncia. Eles falavam mal de todos os
professores, e no fim porque fiz um determinado comentario sobre uma professora,
mais leve do que o deles, fui colocado como bode expiatdrio. Na parte do conselho
do curso, eu entrei por iniciativa de uma menina que estudava com a gente, mas
nunca fui respeitado, nunca me procuraram e uma prova disso foi quando houve a
resolucdo de uma das professoras, no qual procuraram a pessoa que tinha ficado no
conselho antes de mim, ninguém me pediu opinido, ninguém me pediu tomada de
decisdo. Me senti como se estivesse num cargo decorativo e ndo tivesse
representacdo ou validade alguma, nem os professores me procuraram pra nada.
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Quando teve a movimentagdo por conta da reclamacdo das aulas remotas, eu acabei
articulando todo o curso, fiz uma mobilizaco, a gente teve uma certa unido, mas
infelizmente algumas pessoas estragaram aquilo s porque tomei a iniciativa com as
outras turmas. No fim a gente ndo conseguiu transpor a reinvindicacéo por conta dos
caprichos de algumas pessoas, que queriam acabar comigo e que tudo desse errado.
Né&o estava ali por minha causa nem de ninguém, mas por conta do curso mesmo,
pois tenho em mente que se sou colocado pra representar algo, tenho que fazer valer
a tomada de decisdo. Fui perseguido implacavelmente, e como minha professora
disse, ndo por causa da deficiéncia, mas a deficiéncia é o que move a cabeca das
pessoas ser contra mim, se eu fosse branco e ndo tivesse nenhuma limitagdo seria
melhor aceito. O preconceito ndo é mais aquele que vocé xinga a pessoa
diretamente, ele ¢é feito de forma sutil, a partir da invisibilidade e desvalorizacao, e
tive meu trabalho desvalorizado. A unica amiga que fiz no curso dizia que as
pessoas tinham admiragdo comigo, que era meio como se fosse um ‘uau’ a forma de
me olharem, mas por mais que goste dela, a gente que sofre preconceito sabe o que é
e 0 que ndo é [...] no Residéncia Pedagdgica fizeram um video das criancas falando
dos outros 5, mas nenhuma citou meu nome na despedida, fiquei triste. Minha
familia disse que poderia ser edicdo do professor, mas prefiro acreditar que fui
deixado de lado, talvez assim eu sofresse menos com tudo que ocorreu.”

e Professores e possibilidades didaticas

o Expectativas

“Dependia muito da benevoléncia e da boa vontade, além da rela¢do constituida com
os professores. S6 uma professora que se preocupava com o tamanho da fonte, com
a cor do fundo da tela e sempre me procurava antes do periodo letivo, ela me ajudou
bastante a conseguir o Apoio Pedagdgico quando estava na coordenacdo. Também
sou grato a professora que orientou (e acho que ela ainda ira me orientar) com o
TCC, na monitoria construi uma relagdo muito boa com ela, uma parceria, e ela
quando conheceu minha historia de vida, minha deficiéncia [...] passamos a ter uma
outra forma de relagdo, admiro bastante ela como ser humano. Quanto aos outros
professores, acredito que era algo bem pontual, alguns faziam trabalhos em grupo e
muitas vezes 0S grupos ndo me queriam, outros me propunham até afastamento das
atividades sendo que tinha plena condicéo de participacdo, entdo tentava me arrumar
de forma clandestina, quando esse amigo tinha interesse em me ajudar com a leitura,
com as coisas [...] Tem professor que falava que eu me afastava e que queria tutelar
meu comportamento, e ela é psicologa, além disso essa professora tem um projeto
de biblioteca, ela nunca me chamou e eu me ofereci vérias vezes e ela fez essa
promessa em outras. Creio que ndo seja por falta de capacidade, porque demonstrei
possuir na minha trajetoria. Nos programas (PIBID e Residéncia Pedagdgica) eu ndo
tinha essa relacdo mais calorosa, era mais trabalhador, e alguns bajulavam, outros ali
também queriam lideranga, entdo meio que isso causava brigas e estranhamentos, 0s
professores nessas modalidades eram mais dispersos no que se refere a formacédo
[...] pra ndo dizer que ndo teve nada, teve uma iniciativa no Instagram com uma
crianca com Deficiéncia Visual, mas tudo é ofertado para as criangas. A gente que
tem deficiéncia na vida adulta e no Ensino Superior tem que literalmente tentar a
sorte, literalmente mesmo. Quando fazia minhas inferéncias falavam que era porque
eu era frustrado com a vida, que o professor tem que ter formacdo, mas formacéao
ndo substitui nunca uma iniciativa, um ponto de partida. Eles (professores) e os
alunos querem terceirizar a culpa da sua incapacidade humana para a propria pessoa
com deficiéncia”.

“Espero conseguir voltar ao curso, me formar. Ndo aguento mais, j& tenho 27 anos,
vou fazer 28 [...] quero contribuir, ir pra pés-graduacdo, voltar a sala de aula. Tenho
saudade de quando as criangas gostavam de mim, me chamavam de tio, eu fazia
atividades, tinha poucos amigos mas a gente sempre se alinhava num propoésito. Me
sinto triste em ver que minha vida foi destruida. Eu sei que tenho potencial, eu sei.
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Mas € triste ter sua vida destruida, seu legado desmoronando. Eu ndo vou mudar o
mundo, eu ndo vou mudar as coisas, mas sei que minha voz como pessoa com
deficiéncia tem sua importancia para algumas pessoas e meu trabalho dentro dessa
subjetividade pode inspirar outras pessoas que tem a mesma limitagdo que a minha.”

CONSIDERACOES FINAIS

A histdria apresentada por Fred, por mais que se constitua em um objeto individual do
ponto de vista filos6fico, demonstra alguns aspectos que nos fazem refletir sobre a inclusdo
(ou a falta dela) dentro do Ensino Superior. A trajetdria desse estudante é marcada por hiatos,
trancamentos e desisténcias motivadas por resisténcias do seu entorno com a presenca da sua
figura, impedindo-lhe de alcancar o pleno sucesso na Educagdo. O preconceito social é
evidente quando por mais que sua trajetoria seja de um estudante de sucesso, esta ndo é
considerada como tal, sendo apagada, invisibilizada e ndo-reconhecida.

O outro ponto é a falta da estrutura da Universidade e a insuficiéncia de politicas como
0 Apoio Pedagbgico, que faz com que o estudante fique a prépria sorte para formular suas
estratégias educacionais, dependendo de boas relaces e costuras para poder se garantir o
minimo, que depende também da boa acdo e da benevoléncia de professores e colegas, que
por muitas vezes preferem ficar no campo da superficialidade e do assistencialismo para com
as criangas, mas nao para com seus iguais, e a instituicdo se limita apenas a propagandear suas
politicas, mas ndo fiscaliza-la, além da politica universitaria enxergar esse estudante de forma
superficial, ignorando as diferentes deficiéncias que estdo dentro das IES.

As relagcBes humanas evidenciam que o conceito de deficiéncia para as pessoas é de
um individuo que necessita da caridade alheia, mas ndo que possa alcancar as laureas
educacionais, pois ao alcancar este é rotulado dentro do seu espectro social, e é visto como
um potencial concorrente, sendo passivel de destruicdo de imagem pelas pessoas, e ndo como
um sujeito que pode exercer determinadas tarefas com autonomia e que precisa de adequacdes
em outras atividades.

Esses acontecimentos trazem a tona a reflexdo de que o estudante acaba tendo que
“integrar-se” ao sistema de Ensino Superior, da mesma forma que a concepg¢do vigente nos
anos 1970, além de que a responsabilidade do insucesso e dos problemas sociais é atribuida
por professores, alunos e sociedade em geral ao proprio deficiente, ndo assumindo-se como
falha e reprodutora do status quo social. Se enquanto legislacdo ha& garantias e avangos,
enguanto sociedade ainda ha muito para se conquistar na participacdo plena do individuo com

deficiéncia, inclusive dentro do Ensino Superior, que esta imerso nos anos 1970.
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