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RISCOS E RABISCOS: A IMPORTANCIA DO DESENHO PARA O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Francisca Marcia Lopes do Nascimento *
Débora Cristina Vasconcelos Aguiar 2

RESUMO

Este artigo € fruto de uma pesquisa de conclusdo de curso que tem por objetivo compreender o papel do
desenho para a comunicacao da crianca e para o seu desenvolvimento psicomotor, cognitivo, emocional
e social. Buscou-se ainda compreender a evolugdo do desenho ao longo dos anos; e analisar o processo
gréfico infantil. O referencial tedrico foi construido a partir da compreensdo de Lowenfeld e Brittain
(1970), Luquet (1969), Derdyk (1990, 2003) Piaget (2013) e Vigotski (1991). A pesquisa desenvolvida
possui abordagem qualitativa, tendo sido realizada uma pesquisa de campo em uma instituicdo de
Educacdo Infantil da rede pablica do municipio de Independéncia — CE, que contou com a participagao
de 10 criangas da turma do Infantil V, na faixa etaria de 5 e 6 anos. A obtencédo dos dados foi dividida
em dois momentos: primeiro, com a observacao do cotidiano da sala de atividades; e segundo, por meio
dos desenhos realizados pelas criangas, que foram um importante aliado neste contexto. Como
resultados desta investigacao, foi possivel denotar que os desenhos infantis representam caracteristicas
do desenvolvimento infantil ao longo da evolugdo da crianca, por meio de seus maltiplos aspectos. Desse
modo, postula-se que o desenho enquanto meio de comunicagdo é um importante aliado para a
compreensao da subjetividade da crianca.

Palavras-chave: Crianca, Desenho, Desenvolvimento infantil.

INTRODUCAO

O desenho desempenha um importante papel no processo de desenvolvimento cognitivo
da crianca. O rabisco projeta-se nas mais variadas superficies, no chdo, na parede, na folha, na
mesa, podendo ele ser delicado, simples, vibrante, trazendo, assim, um significado para quem
esta a desenhar, mesmo que ndo seja compreensivo para quem vé de fora.

Desenhar é um importante elemento na aprendizagem da crianga. Segundo Derdyk
(2003, p. 24) [...] “Desenhar ¢ conhecer, ¢ apropriar-se.”. O desenho ¢ como uma brincadeira,
uma experimentacdo, que proporciona a crianga o desvendar de um mundo de descobertas. Por
meio dele, pode-se observar o desenvolvimento das criangas em diferentes areas como,

emocionalmente, fisicamente, socialmente, esteticamente e intelectualmente.

! Graduada do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual do Ceard — UECE,
ml315285@gmail.com;
2 Professora do curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Letras de Iguatu (FECLI), Universidade Estadual
do Ceard (UECE). Psico6loga, mestra e doutoranda em Educacdo pela Universidade Federal do Ceara (UFC),
debora.aguiar@uece.br.



mailto:ml315285@gmail.com
mailto:debora.aguiar@uece.br

ISSN: 2358-8829 ‘% —
Eonedu

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

A implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN (Lei n°.
9.394/96) foi um dos grandes passos para que a inclusdo do ensino de Arte no curriculo escolar,
uma vez que integra o ensino de Arte ao curriculo obrigatdrio na Educacéo Béasica. Conforme
consta no documento normativo: “O ensino da arte constituira componente curricular
obrigatorio, nos diversos niveis da educagdo basica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos.” (Art. 26, § 2°). Nesse sentido, a expressao artistica, a qual inclui o desenho,
é compreendida como aspecto indispensavel a formacao humana.

Nessa perspectiva, este estudo objetiva: compreender o papel do desenho para a
comunicacao da crianga e para o seu desenvolvimento integral. Além disso, de modo especifico,
buscou-se identificar a evolucdo do desenho ao longo dos anos; e analisar o processo grafico
infantil. Para alcancar os objetivos apresentados, foi sucedido um levantamento bibliografico
sobre os estudos de autores classicos e contemporaneos, bem como uma pesquisa de campo.

A pesquisa de campo se sucedeu com o intuito de entender a importancia do desenho
infantil na aprendizagem da crianga e como essa realidade se expressa no contexto local,
pretendendo, assim, compreender o papel que o desenho exerce para o desenvolvimento

infantil.
METODOLOGIA

A pesquisa realizada possui abordagem qualitativa, investigando a atividade gréfica
infantil como sendo de primordial importancia no processo de aprendizagem da crianca. A
abordagem qualitativa, por sua vez, “[...] ndo se preocupa com a representatividade numérica,
mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacao,
etc.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 31).

Sobre o delineamento da pesquisa, foi conduzida uma pesquisa-acao.

Diversamente das pesquisas elaboradas segundo o modelo classico da investigagao
cientifica em que as técnicas se caracterizam pela padronizagdo, a pesquisa-agdo tende
a adotar preferencialmente procedimentos flexiveis. Primeiramente porque ao longo
do processo de pesquisa 0s objetos sdo constantemente redefinidos, [...]. (GIL, 1946,
p. 146).

Assim, como técnicas de coleta de dados, foram selecionados a observacédo participante
e um portfdlio construido com desenhos de criancas matriculadas no Infantil V. Os desenhos

analisados foram coletados no decorrer do Estagio Supervisionado na Educacao Infantil, no ano
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de 2019, entre os meses de fevereiro a abril do mesmo ano, no municipio de Independéncia -
CE.

O estudo contou com a participacdo de 10 criancas da turma do Infantil V, com faixa
etaria entre cinco e seis anos. A coleta de dados ocorreu durante o estdgio em Educacao Infantil,
do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Ceara — UECE, pela Faculdade de
Educacdo de Cratels — FAEC.

Assim sendo, sugerimos uma atividade que permitisse as criancas desenharem
livremente, pois, no periodo de observacéo, percebeu-se que elas apenas coloriam os desenhos
prontos das atividades repassadas.

Foi proposta uma contacdo de historia com o tema “Qual ¢ a cor do amor?”. Em seguida,
foi feita a distribuicdo dos lapis de cor e papel para que eles desenhassem o que entendiam sobre
0 amor e algumas indagac6es foram propostas. No primeiro momento notou-se um pouco de
desinteresse por parte da turma. Adiante, apds alguns incentivos, as criancas sentiram-se livres
para desenhar, abusando, assim, do colorido.

Convem salientar, que os desenhos apresentados durante o percurso deste trabalho tém
caréater ilustrativo, sendo, para isso, utilizado desenhos que foram arquivados durante o periodo

de estagio e da minha rede convivéncia.
A CRIANCA E O DESENHO

O desenho € uma forma de expressdo bastante antiga, utilizada pelos povos primitivos
desde a antiguidade, sendo uma maneira de comunicacdo e expressdo utilizada por eles.
Percebemos, assim, que o desenho possui uma bagagem mais ampla e significativa do que
apenas o simples riscar do lapis sobre o papel.

Moreira (1991, p. 16) exemplifica que “E desenho a maneira como se organizam as
pedras e folhas ao redor do castelo de areia, ou como se organizam as panelinhas, os pratos, as
colheres na brincadeira de casinha. [...].” Assim, desenhar adquire um sentido magico que
ultrapassa os tracos refletidos sobre o papel, ou qualquer outra superficie a ser colorida.

Desenhar pode ser visto como algo “magico”, que possibilita a crianga explorar uma
diversidade de materiais e expressar seus anseios, alegrias, vontades, medos e fantasias. Derdyk
(2003, p. 56) salienta que

A crianca desenha pelo prazer de rabiscar, de gesticular, de se aprimorar. O grafismo
que dai surge é essencialmente motor, organico, biolégico, ritmico. Quando o lapis



ISSN: 2358-8829 ‘% —
Eonedu

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

escorrega pelo papel, as linhas surgem. Quando a méo para, as linhas ndo acontecem.
Aparecem, desaparecem.

Neste seguimento, o que significa desenhar para a crian¢a? O desenho muitas vezes é
visto apenas como uma forma de recreacéo e distracdo, tendo o seu valor educativo e formativo
sido subestimado ou desconhecido pelo senso comum. Por falta de informagOes sobre a
importancia do desenho enquanto ferramenta pedagogica, alguns pais, e até mesmo professores,
negligenciam o desenvolvimento das expressdes grafico-plasticas da crianca.

Em oposicgéo a isso, o docente da Educagdo Infantil tem o papel de trabalhar com o
desenho para que as criangas sejam estimuladas a expandirem seus pensamentos. Ele deve
possuir todo um aporte tedrico para fortalecer o desenvolvimento integral de todas as criancas,
bem como ser munido do conhecimento de documentos normativo, a exemplo da BNCC
(2018), que em seu contetdo apresenta estratégias para o desenvolvimento das mdltiplas
linguagens infantis.

Dos cinco campos de experiéncias referentes ao desenvolvimento e aprendizagem da
crianca na El apresentados pela BNCC (2018), o desenho € citado em trés, a saber: tragos, sons,
cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacéo; e espacos, tempos, quantidades, relactes

e transformagdes.
CIRANDANDO PELAS FASES DO DESENHO

Os desenhos infantis sdo classificados de acordo com o estagio, fases, periodos, etapas
ou qualquer outra terminologia utilizada para defini-los. Diferentes teorias e interpretaces a
respeito do ato de desenhar sdo pautadas por diversos estudiosos, que assinalam que o desenho
passa por etapas, estando essas relacionadas a faixa etaria de cada crianga.

Alguns autores como Viktor Lowenfeld e Brittain, Georges Henri Luquet, Jean Piaget,
dentre outros, sdo de suma importancia para o entendimento sobre a evolucdo da producéo
gréfica infantil.

O filésofo francés Georges Henri Luquet (1969), considerado precursor do estudo sobre
0 desenho infantil, buscou compreender o desenho que a crianga produz, estudando seu
crescimento. Em seus estudos, enumerou quatro etapas do desenvolvimento grafico das
criangas, que sdo elas: realismo fortuito, realismo falhado, realismo intelectual e realismo
visual.

O primeiro estagio, realismo fortuito, esta dividido em desenho involuntario e
voluntario, sendo que, progressivamente, a crianga vai atribuindo sentido ao seu desenho,

ordenando os tragos de forma mais objetiva. “A principio, para a crianga, o desenho nao ¢ um



>~

Covedi

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

ISSN: 2358-8829

tracado executado para fazer uma imagem, mas um tracado executado para fazer linhas.”
(LUQUET, 1969, p. 136).

Sucessivamente, no segundo estagio, realismo falhado, que ocorre entre os trés e quatro
anos, observa-se que a crianga nao possui coordenac¢do nos movimentos, ndo considerando o
que ja desenhou. “[...] a crianga nao sabe dirigir e limitar os seus movimentos graficos de modo
a dar ao seu tragado o aspecto que queria [...]” (LUQUET, 1969, p. 147).

Em seguida, o terceiro estagio, realismo intelectual, inicia-se por volta dos quatro anos,
estendendo-se aos doze. A crianga desenha o que sabe, manifestando em seus desenhos “ndo
sO os elementos concretos invisiveis, mas mesmo os elementos abstratos que so tém existéncia
no espirito do desenhador.” (LUQUET, 1969, p. 160).

O ultimo estagio, realismo visual, comeca geralmente aos doze anos. A crianca tenta
ser o mais realista possivel. Neste momento, ocorrem as submissdes as leis, focando, assim, seu

olhar num desenho com uma maior fidelidade.

Figura 01: Realismo fortuito Figura 02: Realismo falhado
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Fonte: acervo pessoal. Fonte: acervo pessoal.'
Figura 03: Realismo intelectual Figura 04: realismo visual
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Fonte: acervo pessoal. Fonte: acervo pessoal.

Adiante, os autores Viktor Lowenfeld e Brittain (1970) classificaram o desenho das
criangas em estagios, sendo eles: garatujas (desordenadas, controladas e com atribuicdo de
nomes); pré-esquematico; esquematico; e, por fim, realismo nascente.

O primeiro estagio, das garatujas, € classificado em trés fases que sdo elas:
desordenadas, controladas e com atribuicdo de nomes. Nesse estagio, a crianga desenha
espontaneamente tracos desordenados, sem controle, ndo respeitando os limites, desenhando,

assim, pelo prazer de movimentar o lapis sobre o papel.
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As garatujas desordenadas s&o tracos simples, que percorrem todo o papel sem
direcdo, desenha sem intengéo de representar algo, ndo controla seus movimentos. Seguindo,
as garatujas controladas, a crianca comeca a ter o controle sobre seus tracos, formas circulares
comecam a ganhar forma. E, por ultimo, nas garatujas com atribuicdes de nomes, o controle
sobre o tragado é adquirido, transformando o pensamento e nesse momento a crianca sente a

necessidade de nomear suas producdes.

Figura 05: Garatujas desordenadas Figura 06: Garatujas controladas

Fonte: acervo pessoal. Fonte: acervo pessoal.

Figura 07: Garatujas com atribui¢do de nomes

Fonte: acervo pessoal.

Dando continuidade, ap6s as fases das garatujas, surge o0 estagio pré-esquematico,
comecando geralmente por volta dos quatro anos e estendendo-se até os sete. “Os movimentos
circulares e longitudinais convertem-se em formas reconheciveis [...]” (LOWENFELD;
BRITTAIN, 1970, p. 149). Desta fase, sdo caracteristicos o egocentrismo infantil e a figura
humana presente nos tracados.

Logo, surge a fase esquematica que tem inicio por volta dos sete aos nove anos. Neste
momento, o conceito espacial e de forma é desenvolvido e, com isso, 0s desenhos passam a ser

mais descritivos.

Figura 08: Pré-esquematismo Figura 09: Esquematismo
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Fonte: acervo pessoal. Fonte: acervo pessoal.
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O ultimo estagio, realismo nascente, comega aos nove indo até os doze anos. Nesta
fase, a crianga constroi desenhos expressivos, organizando os tracos de forma detalhada e
ordenada. “Uma das caracteristicas notaveis desta fase do desenvolvimento ¢ a descoberta, pela

crianca, de que ¢ membro da sociedade, uma sociedade pelos seus pares.” (LOWENFELD;

BRITTAIN, 1970, p. 229).

Figura 10: Realismo nascente

Fonte: acervo pessoal.

O psicélogo suico Jean Piaget (2013) descreveu o desenho infantil por meio de um jogo,
apoiado ao exercicio, ao simbolo e a regra. Descrevendo o ato de desenhar como um sistema
de representacdo, Piaget (2013) dividiu as fases graficas em cinco: garatujas (desordenadas e
ordenadas), pré-esquematica e esquematica, realismo e pseudo-naturalismo.

A primeira, garatujas, compreende 0 estagio sensorio-motor, que ocorre de 0 a dois
anos, a parte do estagio pré-operacional, dos dois aos sete anos, estdo divididas em:
desordenadas, ordenadas e identificadas. “O registro deste movimento € um rabisco
incompreensivel para o adulto: é a garatuja. Esta se inicia longitudinal e desordenada até
adquirir certo ritmo” (MOREIRA, 1991, p. 28).

Na garatuja desordenada, os movimentos s&o desordenados, a figura humana néo
aparece, ocorrendo, assim, um jogo de exercicio sem dominio. Na garatuja ordenada, seus
movimentos sdo circulares, iniciando a construcdo do carater de jogo simbdlico, com o inicio
da representagdo. “E a garatuja vai se modificando, conquistando novos movimentos, que de
longitudinais vao se arredondando, tornando-se circulares, se envelopando, se espiralando. [...]”
(MOREIRA, 1991, p. 30).
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Figura 11: Garatuja desordenada

Figura 12: Garatuja ordenada
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Fonte: acervo pessoal. Fonte: acervo pessoal.
Adiante, no estdgio pré-esquematico, referente a fase pré-operatoria, acontece a
conquista da relagdo pensamento, desenho ¢ realidade. “O desenho-jogo simbolico vai se
modificando e conquistando novas formas. Vao aparecendo figuras fechadas, com inscri¢des

de dentro e fora. Comecam a surgir os primeiros bonecos, quase girinos.” (MOREIRA, 1991,
p. 36).

Posteriormente, 0 estagio esquematismo acontece no estagio das operagdes concretas,

que vai dos sete aos doze anos. Nesse estagio, os desenhos sdo estruturados, havendo a
conquista dos conceitos de espaco e linha de base, além da descoberta da cor/objeto.

Figura 13: Pré-esquematico

Figura 14: Esquematismo

Fonte: acervo pessoal.

Fonte: acervo pessoal.

O estagio seguinte, realismo, acontece no final das operacgdes concretas. Nele as
formas geométricas se formam, havendo a uma maior consciéncia sobre o sexo. “O uso da cor
procura semelhanca com o real do objeto representado e 0 espago se estrutura dentro de regras
claras: o que € céu e o que ¢ terra tém lugares definidos.” (MOREIRA, 1991, p. 46).
No ultimo estagio, pseudo-naturalismo, transcorrem as operacdes abstratas. O
exercicio, o simbolo e a regra se tornam presentes. Ocorre uma ruptura com a espontaneidade

da crianca, visto que ao longo do processo escolar ha algumas metas a serem alcangadas, e a
crianga vai deixando o desenho de lado, negligenciando-o.
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Figura 15: Realismo Figura 16: Pseudo-naturalismo
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Fonte: acervo pessoal Fonte: acervo pessoal.

Os autores Luquet, Lowenfeld, Brittain e Piaget abordam o desenho infantil de maneira
semelhante; entretanto, cada teoria apresenta suas peculiaridades sobre o tema. Luquet (1969)
considera a evolucdo do desenho a partir das interac@es sociais da crianca com o meio social
em que vive. Lowenfeld e Brittain (1970), por sua vez, estabelecem uma idade cronolégica em
que ocorrem as mudangas de fases. Por fim, Piaget (2013) descreve o desenvolvimento do
desenho como um jogo, um apoio ao simbolo e a regra, descrevendo-o como um sistema de

representacao.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao ser realizado o estagio curricular no curso de Pedagogia, foi possivel questionar o
lugar que o desenho ocupa dentro do ambiente educacional, sendo ele de grande importancia
para o desenvolvimento da crianga, auxiliando, assim, no progresso psicomotor, emocional e
cognitivo.

Segundo Lowenfeld e Brittain (1970, p. 37), “Um desenho pode proporcionar a
oportunidade do desenvolvimento emocional, e 0 grau em que isso € conseguido esta em relacédo
direta a intensidade com que o autor se identifica com sua obra. [...]”. Neste sentido, 0
desenvolvimento da crianca esta intimamente ligado a uma continuidade de fatores que ocorrem
tanto no interior como no exterior da crianga que est em constante processo amadurecimento
afetivo. O mesmo ocorre com o desenho, pois ele vai se modificando conforme a crianca se
desenvolve.

Nas primeiras observacdes do estagio, percebeu-se que a relacdo das criangcas com o
desenho era bem restrita, pois elas apenas coloriam os desenhos ja prontos das atividades que
eram disponibilizadas a elas. Elas possuiam uma rotina pré-definida e apenas nos dias de sexta-
feira tinham atividade de artes, entretanto, ndo todas as sextas. Sobre essa realidade, Derdyk
(2003, p. 108-109) acentua que
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O ensino fundamentado na cépia inibe toda e qualquer manifestacdo expressiva e
original. A crianca, autorizada a agir dessa forma, certamente ird repetir formulas
conhecidas diante de qualquer problema ou situacdo que exige respostas. [...] O
sistema escolar, de uma forma geral, encara o desenho como um manual de exercicios
com fins utilitarios e pedagogicos bem definidos e determinados. [...]

No periodo de regéncia, conseguimos apresentar algumas agBes em que as
criancas ficariam a vontade para questionar, desenhar, entre outras. Nisso foi realizada a
contagdo de histéria com o tema “Qual € a cor do amor?” No decorrer da leitura, as criangas
foram sendo questionadas sobre o texto e 0 que seria 0 amor para cada um.

Apos a distribuicdo do papel e 1apis de cor para as criancas, elas foram convidadas
a desenhar sobre o amor. Notou-se no primeiro momento que as crian¢as nao estavam tao
interessadas em realizar a atividade, inclusive pelo pouco contato com o desenho livre, porém,

depois de alguns incentivos elas comegaram a desenhar.

Figura 17: Mural de desenhos
2 =S > —
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Fonte: acervo pessoal.

Na imagem acima, € nitido que o colorido que surge sobre as folhas carrega grandes
significacOes para as criancas. No decorrer da atividade, foi perceptivel que ao, desenharem, as
criancas sentiam-se livres em expressar seus sentimentos sobre o papel e que tinham todo um
cuidado ao desenhar, nomeando suas producoes.

Ao serem questionadas, algumas criancas se sentiram a vontade para falar sobre o
que estavam desenhando. Cada uma descreveu de maneira clara exemplificando em seus
desenhos qual seria a cor do amor. Em seus relatos, as cores, 0s tracos sdo carregados de
significacOes que elas trazem consigo do ambiente social.

Importante frisar que cada crianca desenhou em suas produgdes coracbes que
representavam a cor do amor para elas. Na imagem abaixo vemos o cuidado de uma crianga
sobre seu desenho, explorando as cores para compor sua arte. Ao ser questionada sobre o que

estava a desenhar, ela fala: “Tia, estou desenhando um arco-iris!”
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Figura 22: Desenho em sala de aula
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F'on: arvo pessoal.

Essa criangca encontra-se no estagio pré-esquematico em transicdo para o
esquematico. Neste momento, as cores estdo em destaque, mas podem ndo condizer com o
objeto desenhado. “[...] Um homem pode ser vermelho, azul, verde ou amarelo [...]”
(LOWENFELD; BRITTAIN, 1970, p. 153).

De acordo com Lowenfeld e Brittain (1970, p. 37), “Um desenho pode proporcionar
a oportunidade do desenvolvimento emocional, e 0 grau em que isso é conseguido estd em
relagdo direta a intensidade com que o autor se identifica com sua obra. [...]”. O
desenvolvimento da crianca estd intimamente conectado aos estimulos e acontecimentos que

ocorrem no interior e exterior.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa percebeu-se que o desenho é uma atividade grafica que
oferece a crianca ricas experiéncias e oportunidades de aprendizagem, estando ele em constante
evolucdo, de acordo com o desenvolvimento da crianca e os estimulos ambientais que recebem
diariamente.

A producdo grafica é considerada um dos meios de comunicacao utilizado pela
crianga para comunicar-se com o mundo adulto, sendo assim uma das primeiras manifestacdes
de contato da crianga, visto que a sua linguagem oral ainda n&o foi plenamente desenvolvida.

Portanto, a pesquisa visou compreender o papel do desenho para a comunicagéo da
crianga e para o seu desenvolvimento psicomotor, cognitivo, emocional e social. Ademais, de
modo especifico, buscou-se compreender a evolugédo do desenho ao longo dos anos; e analisar
0 processo gréafico infantil.

Como resultados desta investigacdo, percebemos a necessidade da compreenséo
aprofundada sobre o desenho infantil, seu desenvolvimento, suas caracteristicas e significados,

pelos profissionais que atuam na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
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para que assim possamos favorecer o desenvolvimento integral do estudante por meio dessa
linguagem tdo rica que é o desenho, bem como compreender aquilo que a crianga expressa e
nos comunica no ato de desenhar.

Ao desenhar a crianca deixa registrados sua identidade, sua historia, medos,
alegrias... O desenho possui uma marca Unica de cada artista. Apesar disso, em muitas
instituicOes educacionais, 0 desenho ndo possui destaque, ndo havendo tempo ele, pois se
prioriza a preparacdo das criancas para uma alfabetizacdo cada vez mais precoce, deixando,
assim o desenho de lado, bem como todo o seu potencial formativo e comunicativo e sua
contribuicéo para o desenvolvimento infantil.

Ademais, o desenho também é um importante recurso que pode ser usado nas
praticas pedagdgicas, como forma de atrair o interesse da crianca para a tematica abordada ou
de organizar o seu saber em uma producdo autoral, sendo inUmeras as possibilidades para se

trabalhar com o desenho na pré-escola e no espago escolar.
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