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BRINCAR COM A NATUREZA: DIALOGOS COM VIGOTSKI E A
EDUCACAO AMBIENTAL

Patricia VVasconcellos da Silva !

RESUMO

Este artigo articula o sujeito histérico e cultural de Vigotski com a valorizagdo social e cultural
do convivio com o meio natural, concebendo o ambiente e a exposicdo escolar a ambientacao
natural (flora e fauna) como signos e instrumentos de mediagdo sociocultural na educagédo
ambiental. Partimos dos estudos que constatam que as criangas contemporaneas estdo cada vez
mais privadas do convivio com ambientes naturais preservados; privadas da interacdo direta
com eles. Desenvolvemos a evidéncia de este distanciamento trazer prejuizos para o
desenvolvimento de habilidades emocionais, fisicas, sociais e cognitivas. A metodologia
empregada foi de cunho qualitativo, baseada na abordagem histérico-cultural e na educacgéo
ambiental critica, embasadas em brincadeiras com a natureza, no jardim de uma escola publica.
Local, que possibilitou a observacdo das narrativas das criancas a partir da interacdo com a
natureza. Deste modo, a pesquisadora criou um diario de bordo ao observar o contato e as
experiéncias das criancas vivenciadas no jardim. Em se tratando da intersecdo entre criangas
tdo pequenas e a educagdo ambiental torna-se ainda mais relevante essa preocupacao, visto que
a crianca se apresenta como um ser em desenvolvimento, mas carregado de experiéncias,
construtor de cultura (VIGOTSKI, 2012). Ela, como sujeito, acaba sempre por demonstrar seu
fascinio com o ambiente natural (a mais simples experiéncia docente demonstra isto), o desejo
expansivo pelos animais, pela dgua, pela terra, pelo sol, pela chuva, pelas plantas, sua vontade
de estar ao ar livre (TIRIBA, 2018). Nessa perspectiva, pretendemos propor a seguinte reflexdo:
como a brincadeira que envolve experiéncia/vivéncia corporal com a natureza media a
aprendizagem em educacdo ambiental na infancia?

Palavras-chave: educacdo infantil, Vigotski, educacdo ambiental critica, natureza, narrativas.

INTRODUCAO

Diante da crise ambiental global, ndo ha como negar que acBes educativas de
composicdo de uma ampliacdo da experiéncia devem ser realizadas, pensando urgentemente
em uma educacdo ambiental que resgate valores e que trate os problemas em suas diferentes
dimensdes: fisicas, econdmicas, sociais, politicas, culturais e afetivas (LOUREIRO, 2004).

Nesse caminho, considerar o contexto educativo e os sujeitos que dele fazem parte € a

premissa basica da pesquisa para alicercar a urgéncia da participacéo critica/consciente dos
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atores sociais envolvidos nos conflitos e/ou nos consensos, no intuito de possibilitar a gestéo
dos problemas ambientais e estender o espa¢o democratico.

A escola, assim, tem manifestamente um grande impacto na vida das crian¢as pequenas.
E é preciso reconhecer: muitas das escolas, atuais e reais, ndo se destacam pela valorizacdo do
“brincar com o mundo natural” ou, como preferimos dizer, pelo encontro cultural com a
natureza. Na verdade, pode-se dizer que o paradigma da construcdo epistemoldgica que se
naturalizou, na sociedade moderna, foi a de que os sujeitos humanos devem estar separados da
natureza (TIRIBA, 2018). Os fios dessa trama foram dispostos pelo “homo cientificus”,
vertente tecno-matematica que, para afirmar a sua l6gica produtivista e dominadora (casada
com o capitalismo), para expropriar a natureza, como mera fonte de matéria prima, precisou
separa-la, ou melhor, escondé-la, seja ja empobrecida ou ainda para empobrecé-la, controlando-
a— e situando o sujeito do conhecimento como um extrato de realidade superior a ela. Do ponto
de vista epistemoldgico, isso significa que, para conhecer a natureza, € possivel — e por vezes
necessario — explica-la a partir das engenhocas criadas pelo homem. (BATTITI, 2010, p.30).
Reconhecemos neste quadro a eficacia da no¢do baconiana de que o conhecimento cientifico
entende ser preciso conhecer e obedecer as leis da natureza, mas para simplesmente comanda-
la, para exercer dominio sobre ela — nogdo que exprime a maior parte do programa da ciéncia
moderna (BRAGA, 2010).

Consideramos importante construir um novo modo de ver e pensar as praticas
pedagdgicas com as criangas pequenas. Deste modo, perguntamo-nos: como organizar nossas
acOes cotidianas na Educacdo Infantil? Como construir esse curriculo?

O cotidiano dessas unidades, enquanto contextos de vivéncia, aprendizagem e
desenvolvimento, requer a organizacdo de diversos aspectos: os tempos de realizacdo das
atividades, os espacos em que essas atividades transcorrem, 0s materiais disponiveis e, em
especial, as mediacdes realizadas pelo professor.

Nesse caminho de agdes cotidianas propomos a articulagdo da educacdo ambiental
critica. Visto, que ela afirma, uma ética ambiental balizadora das decisfes sociais e
reorientadora dos estilos de vida coletivos e individuais; ressignifica o cuidado para com a
natureza e para com o outro humano como valores ético-politicos (CARVALHO, 2004, p.19).

De acordo com Reigota (2017), ela deve considerar como prioridade:

A andlise das relagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e
a natureza e as relacdes entre os seres humanos, visando a superacdo dos mecanismos
de controle e dominacdo que impedem a participacdo livre, consciente e democréatica
de todos.
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Portanto, acreditamos na insercdo de brincadeiras com a natureza como uma
metodologia articuladora na educacdo ambiental, reforgcando nossa proposta de trabalhar com
o ambiente local, a fim de favorecer o conhecimento, a discussdo, o dialogo e a reflexdo de
situacbes ambientais importantes. Simultaneamente, nosso objetivo nessa pesquisa € que a
crianga, atraves da investigacdo ativa e participativa, no dispositivo denominado jardim
(localizado na escola publica), consiga apreender conceitos importantes do ensino de ciéncias
da natureza, da educacao ambiental, interagindo localmente.

Deste modo, a coleta de dados foi realizada por meio de abordagem qualitativa e
exploratoria, mediante a observagdo da pesquisadora no momento de aplicagdo das propostas
educativas, voltadas para a interagdo das criangas com o ambiente natural. O local que ocorreu
essa interacdo, um jardim construido na unidade publica de educacdo infantil. Os sujeitos
participantes da pesquisa, um grupo de 17 criancas de 5 anos, para o qual a pesquisadora é
também professora.

Observamos a partir dessas narrativas que as criangas se lancam em dire¢do a suas
memodrias, as suas experiéncias, lidam no cotidiano com conflitos e frustac6es; e buscam em
suas consciéncias espontaneas, mas em formacao critica, suas vivéncias culturais e historicas.
Constituem, assim, a possibilidade de tracar um caminho, um processo, uma esperanca,
partindo de suas agdes/interacOes e aprendizagens, na busca por um equilibrio das relacdes da
natureza e da cultura.

De um modo geral, o presente estudo aponta para o fato de que o conhecimento e 0
manejo da teoria historico-cultural e da educacdo ambiental critica podem contribuir,
instrumentalizando o docente, dando-lhe condi¢des de modificar sua pratica em prol de
propostas de aprendizagens que facam sentido na vida da criangca. Como professores,
precisamos estar atentos as demandas de uma educacao para a vida; e se tratando de educacao
ambiental para criancas da Educacéo Infantil, precisamos contribuir para formar sujeito criticos,
que discutam sobre as transformacGes da sociedade, que se posicionam e que intervenham na

realidade.

METODOLOGIA

A elaboracdo de uma pesquisa sempre € permeada por questionamentos, curiosidades e
inquietacdes que sdo condutoras de todo o processo. O desenvolvimento dessa pesquisa buscou
a metodologia qualitativa, que, de acordo com os autores Lidke & André (1986) e Freitas
(2003), fornece importantes recursos, potencializando os objetivos das investigacdes em

Educacéo.
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Como pesquisadora, preocupada com praticas educativas na educacdo ambiental desde
a tenra infancia, realizei essa pesquisa analisando as manifestagdes infantis a partir de
brincadeiras no jardim de uma escola publica.

Para o desenvolvimento da pesquisa, assim como para as brincadeiras, foi utilizado um
conjunto de referéncias bibliogréficas com enfoque na abordagem histdrico-cultural e na
educacao ambiental critica. Escolhnemos o brincar com a natureza por se tratar de um encontro
cultural e simbdlico da infancia discente com a questdo ambiental, que esta diretamente
relacionado com a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas pequenas, além de ser um
direito da crianca, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (DCNEI). Nessa linha de pensamento,
acreditamos que na dindmica cotidiana os docentes tém a oportunidade de oferecer um conjunto
de rotina, tempo e ambientes que promova o sentir, a interacdo e o brincar que construam modos
de conhecer com protagonismo e participagéo.

Para a analise dos dados coletados, utilizamos como metodologia a analise critica, que
se preocupa em dar um tratamento mais apurado ao discurso dos participantes, procurando
analisar criticamente, a partir da fundamentacdo tedrica sobre a qual se debruca esse estudo

(histdrico-cultural e educacdo ambiental critica).

REFERENCIAL TEORICO

Na modernidade a relacdo do ser humano com a natureza perde a sua integracdo
simbolica e a natureza passa ser vista como fonte de mercadorias, “matéria prima morta”.
Segundo a autora Lea Tiriba (2018, p.203), essa apropriacdo mercantil da natureza se traduz
numa “ilusdo antropocéntrica de que todos os seres ndo humanos nos pertencem” — € que a
escola acaba por transmitir. Deste modo, seguimos “transmitindo as crian¢as uma visao de um
planeta inesgotavel”. Assim, distanciamo-nos da natureza e deixamos de interagir com ela,
daquela forma mais viva e elaborativa que sempre marcou a cultura. Destarte, terminamos
negando a infancia esse direito de interacdo e encontro genuinamente cultural com a natureza

em nossas escolas.

A violéncia sinaliza para a perda da afetividade, do amor, da capacidade de se
relacionar do um com o outro (social), do um com o mundo (ambiental), denotando a
crise socioambiental que é de um modelo de sociedade e seus paradigmas; uma crise
civilizatéria (GUIMARAES, 2004, p.26).

Segundo Lea Tiriba (2018, p.219): “na sociedade ocidental, a natureza é pensada como

fragmento, e a raz&o € o instrumento de um ser que tem como principal atributo a capacidade
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de raciocinar”. Essa ¢ uma compreensao de mundo que tem dificuldade em pensar o conjunto,
a totalidade complexa, as relagfes mais vivenciais entre o sujeito do conhecimento e seu arco
natural e historico. Focado na parte, no individualismo, protagonizado pelo conhecimento
cientifico dominador, vé o mundo partido, fragmentado, disjunto (GUIMARAES, 2004, p.28).
Quando muito, fomentam-se praticas pedagogicas voltadas para a crenca individualista de que
a mudanga social se da pela soma das mudangas individuais: como um “cada um deve fazer a
sua parte”, descontextualizando a realidade socioambiental em que as escolas estdo inseridas
(GUIMARAES, 2004).

Visdes “romanticas” de Educagdo Ambiental voltadas para o bem da humanidade
através das transformac@es de algumas atitudes dos individuos, que ndo realizam uma
critica sobre as relagdes de poder engendradas pelo atual modelo de sociedade, ndo
sdo tdo ingénuas assim. Elas estdo sendo construidas de acordo com uma
intencionalidade que reflete uma concepcéo e que formula um projeto educacional
comprometido com a manutencédo (preservacéo) desse modelo, mesmo que tendo em
seu bojo propostas reformistas pelo viés de solugdes tecnicistas e/ou mudancas das
referidas atitudes individuais (2007, p.7).

Assim foi modelado o coracdo do curriculo escolar, definindo a organizacdo dos
espacos, da rotina, das interacdes entre seres humanos, e destes com a natureza. Um modelo
cultural que acabou por influenciar o nosso sistema educacional, 0 nosso curriculo, as Bases
Nacionais Comum Curriculares, visto que também ocorre a fragmentacdo justaposta e
acumuladora das disciplinas (MORIN, 2019).

Sabe-se que as institui¢des sociais s@o estruturadas, em sua maioria, por uma visdo de
mundo ultrapassada, hierarquica, fragmentada. Entretanto, a ética ecoldgica possibilita que
mesmo 0s sujeitos inseridos em uma cultura individualista, consumista e de valorizacdo da
frivolidade, passem a questionar esta prdpria cultura, em um movimento dialético
(LOUREIRO, 2003; VIGOTSKI, 2007). E nesse encontro cultural que, a partir da reflexdo
ambiental, insere-se a Educacdo Ambiental que buscamos. Nessa perspectiva, pretendemos
propor a seguinte reflexdo: como a brincadeira que envolve experiéncia/vivéncia corporal com
a natureza media a aprendizagem em educacdo ambiental na infancia?

Nossa atencdo estd na interacdo, na imaginacdo e no brinquedo. Mas ndo qualquer
brinquedo, no brinquedo construido com os recursos naturais, elementos de contato com
elementos de experiéncia “au naturel”. A crianga pode estar acomodada pelo consumismo,
limitada em sua criatividade por acumular muitos brinquedos sintéticos, prontos, técnicos,
modelados ao extremo: martelos, panelinhas, colheres e ancinhos — em plastico e
miniaturizados, nenhum deles transmite a experiéncia real de peso, a experiéncia psicofisica de
peso; ndo repercutem forga (em sua acepgdo imaginativa), ndo potencializam as “antenas da

criagdo” ou construgdo (PIORSKI, 2016). Mas basta o lancar-se em um jardim de terra, o
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encontro com 0s recursos biofisicos de um quintal, para que seja devolvida toda a forca
sonhadora, imaginativa, todo o solo real da imaginacgdo fisica; a disposi¢do fisica inicial e
provocativa do imaginar e experienciar, a que todo um tesouro social, literario e até cientifico
faz sempre referéncia; toda a alegria do artesdo (PIORSKI, 2016, p.103). Os brinquedos do
“terra a terra” proporcionam a crianca uma vida profunda, ao cavar um buraco para desenterrar
um bicho que “brinca de esconde-esconde”, ao descobrir os mistérios que alimentam o solo, a
vida do hamus. Nas experiéncias de intimidade com brinquedos da terra reside o mais axial
dilema da vida: a morte. Logo cedo, no brincar, sem que seja muito percebido, a crianca lida
com o conflito social entre a existéncia afetiva e o ciclo biolégico da vida. Assim, em sua
imaginacéo elaboradora do brincar no meio ambiente, enterram, sepultam e se despedem dos
animais, insetos, bichos de estimacdo (PIORSKI, 2016, p. 90).

A construcdo de casinha com palha, tecidos, troncos de arvore, bambu, cabanas escuras,
utilizacdo de lanternas, de fogueiras — conotam o trabalho engenhoso e investigativo da crianga;
é abrigo acolhedor, reflgio de intimidade, ponto de partida pessoal do desenvolvimento e da
aprendizagem (PIORSKI, 2016, p.81). Brincadeiras de casinha, comemorag6es de aniversarios,
almoco em familia, varricdo grupal da casa —vemos nelas que, na plena extensdo infantil e real
do termo, a imaginacao brincante ndo se faz sem a imersao do corpo. “A crianga ndo imagina
uma situagdo de brinquedo quando ela ndo esta brincando” (LEONTIEV, 2010, p.128).

Embora a brincadeira realize a substituicdo simbolica de objetos, ndo é qualquer coisa
que pode representar outra. Vigotski explica que precisa ocorrer uma identidade intima (vivida)
entre 0 objeto que se utiliza como brinquedo e o objeto representado no contexto imaginativo.
Para o autor, “o mais importante ¢ a utilizacdo de alguns objetos como brinquedos ¢ a
possibilidade de executar, com eles, um gesto representativo” (VIGOTSKI, 2007, p. 130).
Assim através de gestos que comunicam e conduzem a constru¢do de significados uma crianca,
com idade entre quatro ou cinco anos, percebe a divergéncia entre 0 campo da visdo e o do
significado. Suas a¢Oes, certamente, surgem das ideias e ndo das coisas, logo, um tronco pode
virar um cavalo. Mas ela utilizard um tronco, e ndo um punhado de terra, para representar um
cavalo. Vigotski explica que ¢ importante que “os objetos admitam o gesto apropriado e possam
funcionar como um ponto de aplicacdo deles.” (VIGOTSKI, 2007, p. 131).

A crianga encontra no campo das brincadeiras, com os materiais colhidos da natureza,
as matérias da civilizacdo do adulto; da vida social, o lastro da sua memoria; das experiéncias
humanas, o real sob as dores da cultura (PIORSKI, 2016, p.31). Essa relacdo simbidtica, tanto
guanto simbdlica, do sujeito com 0 meio ambiente, mostra a cultura como uma extensdo da

natureza; portanto, na fluéncia imaginaria, cultura é natureza, natureza € cultura.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir serdo apresentadas as propostas educativas na educacdo ambiental e as analises
das narrativas das criangas durante 0 momento da aplicacdo da pratica educativa, ministrada
pela professora-pesquisadora. Denomina-se propostas aos recortes feitos nos relatos registrados
no Diario de Campo e que circunscrevem categorias da pesquisa — formagdo dos conceitos
espontaneos e cientificos, ensino de ciéncias da natureza na educacdo infantil e a educacao
ambiental critica.

A aplicacdo das propostas de praticas educativas conduzidas pela pesquisadora ocorreu,
como ja dito, no jardim de uma escola publica, intitulado pela professora como quintal.
1° ENCONTRO: SENTIR E CONECTAR-SE

Realizamos uma brincadeira sensorial, na qual as criangas eram vendadas uma de cada
vez e sentiam uma arvore. Apds esse momento, a crianga retirava a venda e, longe ou perto da
arvore, precisava adivinhar qual &rvore ela tinha tocado. Surgiram diversos concatenamentos

I6gicos de pensamentos e conceitos foram elucidados pelas criangas.

C7:

“Eu sei que é aquela arvore, porque senti que a arvore era grossa ¢ a mais grossa é aquela, entdo s6
pode ser essa.”

C2:

Eu lembro que foi essa, porque a arvore era muito gelada, sé pode ter sido essa.

Cl2:

Eu senti pelo cheiro.

Observamos durante a pesquisa, a partir da fala e dos gestos espontaneos, que a interacao
delas com 0 ambiente natural reavivou os sentidos, possibilitou a exploracdo, a curiosidade e a
descoberta, desvelando conceitos reconditos em suas memorias. Nesse caminho, é possivel a
crianca aprender e internalizar conceitos, elaborar pensamentos l6gicos e hipoteses,
desenvolver diversos movimentos: sobe, desce, pula, corre, anda, sente, imagina. A
aprendizagem, ocorrendo em um movimento complexo dialético, sécio-historico, de corpo a
corpo, envolvida por questdes ambientais, sensoriais, cognitivas e emocionais, inserida num
processo coletivo de transformacéo da realidade socioambiental.
2° ENCONTRO: BRINCAR DE CASINHA

Outra acdo que moveu nossa pratica cotidiana foi o encontro com o jardim como um
espaco para o brincar livre. Nesse movimento, as criangas optavam por brincar de casinha,
comidinha. Elas assumiam funcdes sociais, delegavam tarefas, elaboravam eventos, criavam
receitas, construiam cabanas. Além de utilizarem sua imaginacao para se conectarem a presenca

do fogo, por meio do preparo dos alimentos. Falas muito comuns de presenciarmos eram:
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“Vamos brincar de mée e filha, eu fago a comida. E vou fazer faxina na casa.” (utilizando um galho
caido do mamoeiro como vassoura).

“Vou esperar todo mundo sair para fazer a faxina.’

Cl4:

“Eu fiz uma comidinha para vocg, ¢ um bolinho.”

CT:

“Fiz um macarrdo estd muito gostoso. Um leitinho.”

Cé:

“Deixa eu usar o fogdo e essa panela, que preciso fazer uma comida aqui.”
C12:

“Vamos comemorar uma festa de aniversario. O aniversario pode ser meu?”
C11:

“Depois pode ser o meu aniversario.”

Observamos, a partir da analise dessas brincadeiras, que a fantasia e a imaginacao nao
estdo em objecéo a realidade, nem a memoria; ha dependéncia reciproca (VIGOTSKI, 2012).
Assim, as criangas trazem elementos da sua realidade, recordagdes internalizadas em sua
memoria, e criam algo fantasioso, utilizando a sua imaginacao. Analisamos, também, que essas
brincadeiras promovem caminhos que vdo ao encontro da educacdo ambiental critica. O brincar
de casinha e comidinha com a natureza, possibilitando a resolucdes de conflitos, bem como a
escolha do que cozinhar para todos da familia, o papel social de cada colega; a partilha, ao
dividir fungdes e materiais; ao exercicio da coletividade, pois a brincadeira sé se desdobrara
mediante a aceitacdo do grupo; a colaboragdo, visto que todos precisam ajudar para que 0
propdsito seja garantido; ao didlogo e escuta, posto que a fala de todos deve ser ouvida; a
alegria, dado que os desejos séo realizados por meio das propostas realmente de interesse das
criangas, em que elas organizam festejos (como festas de aniversario, festa junina, jantar em
familia, dentre outros); a imaginacdo e pensamento abstrato, pois todas as relagdes e situacdes
vivenciadas serdo criadas pela crianca; a apropriacdo dos seus territorios; a sentirem-se
pertencentes, corpo a corpo, ao ambiente natural.

Além disso, esse brincar com 0s recursos naturais em um ambiente aberto proporciona
a crianca a relacdo com diferentes misturas e substancias. Elas sdo logo desafiadas a decidir a
quantidade necessaria de terra para fazer um “prato” e para compor misturas; elas trituram,
peneiram, amassam os alimentos de terra. Toda uma for¢a motora entra em acdo. Ademais, ao
misturar agua com terra, o tbnus muscular é desafiado a realizar muitos movimentos. O que
conduz & maleabilidade, a experiéncia da densidade, a construcdo de conceitos... para encontrar
a quantidade proporcional de 4gua e terra para criar um bolo consistente, decora-lo com carinho
e cuidado, com tracos delicados.
3° ENCONTRO: CONSTRUCAO DE BRINQUEDOS COM A NATUREZA
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Na continuagdo sobre questdes socioambientais como desperdicio e consumo,
buscamos, também, a construcdo de brinquedos com os elementos naturais, desplastificando a
infancia e possibilitando um dialogo e atitudes que envolvem um consumo consciente. As
criancas criaram bonecos, casas, bichinhos, arvores, dentre outros. Os brinquedos de terra
propiciam a imaginacdo, a criatividade; oportunidades de criar seus proprios brinquedos com
materiais naturais que possam ser explorados de diversas formas, que possam ser transformados
naquilo que as criancas quiserem. Ademais, ao construirem seus proprios brinquedos ocorre o
desenvolvimento do pensamento abstrato, assim como identidades ganham expresséo. Logo as

narrativas das criangas traziam sentido para suas criagoes:

Cl4:

“Tia, eu fiz uma princesa, ela ficou linda. Preciso mostrar para o meu pai. Deixa eu levar minha
princesa?”

C15

“Tia, criei uma casa com piscina, porque quero muito morar em uma casa com piscina, mas como
nao tenho dinheiro, construi essa”.

Cl6:

“Tia, eu criei um boneco, ele ¢ meu melhor amigo vou brincar com ele!”.

C17:

“Tia, essa planta parece uma tartaruga”.

Nessa dindmica, observamos que a agao criadora da crianga possui uma dependéncia
relativa ao contexto (VIGOTSKI, 2012, p.54), evidenciando que o sujeito ndo é s6 um produto

do seu contexto social, ele & um ser ativo, criador de cultura.

CONSIDERACOES FINAIS

Com vista a educacdo ambiental, compreendemos que o0 meio ambiente ndo pode ser
tratado apenas por uma abordagem de natureza reparada, mas sim por interacdes sociais de
culturas, relagdes socioambientais e dindmicas que mostram o sujeito humano como um agente
pertencente ao meio e sempre inserido nas relagdes socioambientais e culturais de seu contexto
concreto.

Sendo assim, a visdo socioambiental além de apresentar a natureza como algo que deve
ser preservado, também mostra 0 meio ambiente como uma integracao de redes sociais, naturais
e culturais (LOUREIRO, 2004). Deste modo, a educacdo ambiental critica considera a crianga
como sujeito histérico que constroi sua identidade, constrdi sentindo sobre a natureza e a
sociedade; e, assim, produz e transforma a cultura, colocando-se como protagonista e autora de
um processo de desenvolvimento e aprendizagem (BRASIL, 2010).

Sabemos que, de acordo com Vigotski (2007), nossa constituicdo como sujeitos do
conhecimento se manifesta pela indissociabilidade entre as dimensdes bioldgica e social, e que

nos humanizamos a partir das interagdes sociais e do contato com 0 meio ambiente. Em um
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processo dialético, 0 homem constroi a cultura e a cultura transforma o homem. Isso nos instiga
a buscar novos valores distintos dos valores racionalistas-capitalistas: a conservacao (e ndo a
exploracdo), a colaboracéo (e ndo a competicao), a solidariedade (e ndo o individualismo), a
associacdo (e ndo a dominacéo), a qualidade (e ndo a quantidade).

Sendo a natureza o local que historicamente os seres humanos interagem e brincam
(TIRIBA, 2018, p. 198), o convivio com ela ndo pode ser uma opcao de cada professora, mas
reconhecido com um direito social da crianca. Nessa linha de pensamentos, acreditamos que,
na dindmica cotidiana, os profissionais de educacdo que ocupam as instituicdes tém a
oportunidade de oferecer tempo e ambientes, sensagdes e interagdes sociais que contribuam

para distintos modos de viver e sentir a vida.
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