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RESUMO

Este artigo tem o objetivo de o analisar o papel dos NAPNE do IFPE para a incluséo
educacional de discentes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especificas, visando
a producéo de subsidios para a implementacdo e/ou aprimoramento de politicas institucionais
de inclusdo no contexto da EPT, em particular no IFPE. Em sua realidade prética, entendemos
que o tema da inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia € transversal e se da por meio
de situacBes que envolvem ndo somente parte da comunidade académica, mas a instituicdo
como um todo, por meio do seu Projeto Politico Pedagdgico e das demais politicas que
fundamentam sua identidade institucional. Diante de todos 0s entraves que a incluséo enfrenta
no ambito escolar e, para além das politicas pablicas de acesso, no contexto da educacéo, as
intervencdes por meio de estudos académicos, sdo de suma importancia para a
conscientizacdo da sociedade em geral e para a construgcdo de uma escola inclusiva que acolha
a diversidade humana e que contribua para a emancipacdo dos sujeitos.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Ensino Médio

Integrado e Politica de A¢des Afirmativas.

INTRODUCAO

A Inclusdo das pessoas com deficiéncia se constitui numa tematica que vem sendo
discutida em diferentes segmentos da sociedade. Historicamente, esses sujeitos foram
considerados fora do padréo imposto pela coletividade. A negacédo e a violacdo dos direitos
humanos a esses sujeitos resultaram em praticas de exclusdo, segregacdo e integracao
educacional. Atualmente, o paradigma da inclusdo propde uma nova forma de organizacéao

dos espacos e mudancas nas relacdes sociais para 0 reconhecimento e respeito do outro
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enquanto sujeito de direitos e liberdades, independente das caracteristicas individuais que
possuam (SASSAKI, 2006).

No contexto educacional, a inclusdo vem exigindo a reformulagdo dos sistemas
educacionais, que foram constituidos numa perspectiva homogeneizadora. 1sso porque 0
desenvolvimento de uma proposta pedagdgica na perspectiva inclusiva implica na remogéo
das barreiras de aprendizagem e na participacao de todos nos espacos educativos.

No ambito, especificamente, da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a inclusdo das
pessoas com deficiéncia ganhou visibilidade a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Profissional, na Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, que preceituou o
reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades com um dos principios da Educacdo
Profissional. Neste contexto, a legislacdo apresenta o “reconhecimento dos sujeitos e suas
diversidades, considerando, entre outras, as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades” (BRASIL, 2012).

Recentemente, porém, tivemos a publicacdo da Resolucdo CNE/CEB n° 01/2021
(BRASIL, 2021) que revoga a Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012 e dispbe sobre novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Profissional e Tecnoldgica (DCNEPT).
Nessas Diretrizes, ha a supressdo do reconhecimento a diversidade dos sujeitos para o
desenvolvimento humano, por esse e outros motivos o documento em questdo vem sendo
criticado por diversos estudiosos da educacdo, uma vez que retoma uma perspectiva da
formacéo profissional voltada apenas ao setor produtivo.

A visdo de Educacdo Especial presente tanto na Resolugdo CNE/CEB n° 01/2021, como
na nova Base Nacional Comum Curricular do Ensino Meédio (BNCC), representa uma
perspectiva de inclusdo sem garantias suficientes para a permanéncia na escola com qualidade
social, a medida que nédo volta o olhar para essa modalidade. Por isso, essas politicas estdo no
centro de um campo de conflitos e disputas que prenunciam o quéo dificil € a construcédo de
um sistema educacional inclusivo, o que tem levado os atores que se ocupam da area a
confrontar tais retrocessos na legislacdo educacional.

De acordo com a Resolucgdo anterior do CNE/CB n° 6/2012 (BRASIL, 2012), 0s cursos
de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio tém por finalidade proporcionar aos
discentes conhecimentos, saberes e competéncias profissionais necessarios ao exercicio
profissional e da cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnologicos, socio-
historicos e culturais. Nesse sentido, em 2016 foi promulgada a Lei n° 13.409/2016 (BRASIL,

2016) que consiste em uma acdo afirmativa que busca garantir a reserva de 5% das vagas para
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discentes com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior das instituices
federais de ensino.

Assim como a historia da Educacdo no Brasil, a histéria da Educacdo Profissional
também se configurou de forma dualista, ocasionada pela divisdo da sociedade em classes e
pela divisdo social do trabalho. Nesse contexto, instituiu-se uma dualidade no processo
educativo, ou seja, uma educacdo voltada para a classe dos proprietarios, centrada nas
atividades intelectuais e uma educacdo para a classe ndo proprietaria dos meios de producao, a
qual centrava-se no exercicio das funcdes de producdo manual (SAVIANI, 2013).

Conforme menciona Mazzota (2011), a educacdo destinada as pessoas com deficiéncia
no campo da Educagéo Profissional ndo divergiu dessa realidade dual. Esteve marcada pela
perspectiva profissional assistencialista, que legitimou estigmas e discriminagdes que
reforcaram no imaginario social a visdo de incapacidade intelectual dessas pessoas, ao
restringir a educacéo as fun¢Ges manuais do trabalho.

Assim, as primeiras instituicbes educacionais de caracter profissionalizante foram: o
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atualmente, nominado de Instituto Benjamin Constant
(IBC) e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atualmente denominado de Instituto Nacional
da Educacéo de Surdos (INES). Nessas instituices, eram ofertados trabalhos manuais para as
pessoas com deficiéncia por meio de oficinas para aprendizagem de oficios como “oficinas de
tipografia e encadernagdo para os meninos cegos” ¢ de tricO para as meninas; entre outras
ligadas a oficios manuais. (MAZZOTA, 2011).

A Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica foi iniciada em
1909, por meio das Escolas de Aprendizes Artifices, com a pretensdo de oferecer aos
desvalidos a oportunidade de terem uma profissdo e ndo sucumbirem a criminalidade. Com o
avanco da industrializacdo, em 1940, os ensinos secundarios e profissionalizantes foram
equiparados. Trinta anos depois, em 1970, a educacdo profissional tornava-se obrigatoria,
ocasido em que a Rede Federal passou a desfrutar de um status de exceléncia nessa
modalidade de ensino. Ja nos anos de 1980 e 1990, a integracdo entre 0 ensino, a pesquisa € a
extensdo, no ambito da Rede, promoveu a busca pelo desenvolvimento local, regional e
nacional. E nesse contexto que surge a preocupacdo com a inclusdo social da populacio
circunvizinha (NASCIMENTO; FARIA, 2013).

Em seguida, foi sancionada a Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que criou 0s
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), a partir dos CEFETS, escolas
técnicas e agrotécnicas federais e escolas vinculadas as universidades federais. Definidos, no

Artigo 2° da referida Lei, enquanto “instituigdes de educagdo superior, basica e profissional,
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pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educagdo profissional e
tecnologica nas diferentes modalidades de ensino” (BRASIL, 2008).

A Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica (REDEPT)
ampliou as acgdes institucionais para garantir ndo somente 0 ingresso, mas também a
permanéncia dos discentes com deficiéncia nos IFs, até entdo as agdes ocorriam de maneira
isolada em cada instituto. Uma dessas acOes € o Programa de Tecnologia, Educacéo,
Cidadania e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(TECNEP), implementados em 2000 na Rede Federal, visando a promocdo de acesso,
permanéncia e éxito das pessoas com deficiéncia. Esse programa estabeleceu o Ndcleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) nos Campi
das Instituicdes Federais de Educacgdo Tecnologica (SOARES; MELO, 2016).

A partir de entdo, esses nlcleos passaram a ser criados nas instituicoes e estabeleceram-
se como o principal espaco de promocdo das acgdes inclusivas. Em sua estrutura
organizacional estdo previstos um(a) coordenador(a), designado(a) pelo(a) Reitor(a) ou
pelo(a) Diretor(a)-Geral do campus, um corpo de apoio formado por docentes, técnicos,
psicologos e socidlogos da instituicdo, além de pais, discentes e demais membros da
sociedade civil organizada (ALENCAR, 2017). S&o objetivos do NAPNE:

[...] definir as diretrizes de inclusdo; promover a cultura da educacdo para a
convivéncia e a aceitacdo da diversidade; integrar os diversos segmentos que
compdem a comunidade, propiciando sentimento de corresponsabilidade na
construcdo da acdo educativa de inclusdo na Instituicdo; garantir a pratica
democrética e a inclusdo como diretriz do Campus; buscar a quebra de barreiras
arquitetdnicas, educacionais e atitudinais na instituicio; adaptar materiais didaticos e
apoiar 0s servidores no atendimento de pessoas com necessidades educacionais
especificas no ambiente escolar. (BRASIL, 2010 apud ALENCAR, 2017, p. 48)

Diante do exposto, podemos dizer que ha um movimento de reconhecimento e
valorizacdo da pessoa com deficiéncia como ser de direitos, liberdades, potencialidades para
participar, desenvolver e aprender na educacéo escolar (MANTOAN, 2006). Esse movimento
vem sendo refletido e ampliado na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, na defesa de uma
formacdo humana integral, cidadd e inclusiva que esteja articulada com os conhecimentos
constituintes do mundo do trabalho ao longo da vida.

Assim, este estudo tem o intuito de refletir criticamente sobre como a oferta de Educacéo
Especial fundamentada nos parametros da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva dialogam com a perspectiva tedrica presentes na Educacgao
Profissional, sem esquecer que a inclusdo estd ligada também na superagdo da desigualdade

presente no pais. Neste aspecto, foi feita uma divisdo de topicos para que se possa entender
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que a relacdo entre desigualdade e inclusdo esteja contemplada durante o curso do estudo
proposto a partir dos seguintes itens: .1 pobreza, excluséo social e as teorias da educacéo; 2
Psicologia Historico-Cultural e Educacdo Especial — Em Defesa do Desenvolvimento da

Pessoa com Deficiéncia; 3. As Politicas Publicas de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia nos
Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia.

1. POBREZA, EXCLUSAO SOCIAL E AS TEORIAS DA EDUCACAO

CIAVATTA E RAMOS (2011) chamam a atencdo para a “auséncia” do termo “pobres”
em estudos produzidos no &mbito dos estudos sociais e, em contrapartida, a frequéncia do uso
de termos como ‘“questdo social”, “inclusdo/exclusao” e desigualdade social”, o que
evidencia, para as autoras, “o foco mais na totalidade do sistema capital e nas contradi¢bes
que ele gera” (CIAVATTA E RAMOS, 2011). No entanto, conforme ressaltam as autoras, a
pobreza é um fendmeno estrutural que atinge cruelmente pessoas individuais. E necessario
atentar para a complexidade e a vinculacao entre si dos modos pelos quais assumimos o que €
sociedade, justica, democracia, inclusdo e exclusédo sociais, a fim de que os sentidos de nossas
palavras ndo se produzam distanciados de uma analise do contexto social e histérico que

perpassam o fenémeno em questéo.

Embora pareca 6bvio, € necessario ressaltar que ha uma intima relacéo entre pobreza e
exclusdo social. A prépria definicdo de pobreza é marcada pela falta, pela auséncia ou pela
privacdo de elementos basicos para uma existéncia digna numa dada sociedade (IBGE, 2012).
Tratando-se desses elementos basicos, essenciais ao bem-estar da pessoa e dos quais ela é
privada numa situagdo de pobreza extrema, o relatorio do IBGE/2012 sobre o “Mapa de
pobreza e desigualdade no Brasil” o termo remete a insuficiéncia de “renda, a nutricdo, a
salde, a educacdo, a moradia, aos bens de consumo e aos direitos de participacdo na vida

social e politica da comunidade em que vive”.

Na classificacgdo mundial do Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) 2011, que
mede a qualidade de vida da populacdo de diferentes paises, o Brasil ocupou o 84° lugar,
indicando uma situacdo dramatica na qualidade de vida e bem-estar social para uma parcela
significativa da populagdo brasileira. Dados divulgados pelo Site “Brasil sem miséria”
indicam que h& cerca de 16,2 milhdes de brasileiros vivendo numa situagdo de extrema

pobreza. Pretendemos situar a pobreza e os processos de exclusdo social no universo mais
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amplo do modo de producdo capitalista, bem como problematizar o discurso sobre incluséo
escolar nesse universo. Diante dessa realidade, cabe questionarmos de que Inclusdo é possivel

falar em um contexto de tanta pobreza e excluséo social?

Nas méaximas do liberalismo, constatamos que o individualismo, com a valorizacdo do
mérito individual, aparece na forma de um tipo de selecdo natural assentada nos dons e nas
habilidades, nas diferencas e nas qualidades individuais persistentes nos discursos dos grupos
hegemonicos até os dias atuais. Isso seria usado como justificativa para a naturalizacdo da

miséria que restringe a discussdo ao &mbito da moral e das liberdades individuais.

Buscando na obra de Marx sobre o conceito de exclusdo, OLIVEIRA (2004) identifica
que o termo ja estava posto pelo pensador do século XIX. Embora o termo “exclusao” conste
ja nas primeiras obras de Marx, o conceito aparece mais elaborado em seus Gltimos escritos,

sobretudo n’O Capital:

A leitura sistematica e aprofundada da teoria de Karl Marx tem a capacidade de
desocultar os determinantes da exclusdo, demonstrando que a exclusdo esta incluida
na légica do capital, ou ainda, dizendo de outra maneira, que o circulo entre
exclusdo e inclusdo subordinada é condicdo de possibilidade dos processos de
producéo e reproducdo do capital. (Oliveira 2004, p. 23-24)

O esforco para entender melhor essa citacdo se revela fundamental por ir alem das
aparéncias que o fendmeno da exclusdo toma na sociedade atual e no senso comum. A
compreensdo de que ha uma relacdo intima entre os conceitos de exclusdo e de inclusdo nos
processos de producdo e de reproducdo do capital € um aspecto importante para a discusséo

empreendida aqui sobre inclusdo social e escolar.

O que significa afirmar que “a exclusdo est4 incluida na légica do capital”? De acordo
com as reflexdes elaboradas por Oliveira (2004), com sua imersdo no universo da obra de
Marx, ao longo da histéria, o trabalhador vem sofrendo um processo gradativo de
expropriacdo dos meios de producdo, tornando-se cada vez mais excluido das novas
formacdes sociais que iam se formando. Na sequéncia desse processo, aparece a possibilidade
de incluséo desse homem no mercado de trabalho, s6 que em condi¢des muito desfavoraveis.
Sua inclusdo acontece, em aparéncia, como um homem livre que vende, por vontade prépria,
sua forca de trabalho em troca de salario, em esséncia, no entanto esse fenbmeno se revela
como a condi¢do necessaria ao desenvolvimento do capital do qual apenas alguns poucos se
beneficiam. Essa l6gica foi elaborada por Oliveira (2004) ao tentar compreender 0 processo

da génese da mercadoria. Por isso afirma que:
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a penetragdo no processo genético da mercadoria, tomada enquanto forma elementar
imediatamente aparente das sociedades capitalistas e ponto de partida do processo
analitico, revela que o homem, sujeito produtor da mercadoria, é excluido de sua
rede logica, enquanto ser complexo, de multiplas determinagdes e reincluido como
ser unilateralmente determinado, depois de ja haver sido irremediavelmente
reduzido & condicéo de simples quantum econdmico. (Oliveira 2004, p. 126)

Vemos, desse modo, por que tal afirmagdo de que “exclusido e inclusdo subordinadas
sdo duas faces da mesma moeda”. Podemos entender, a julgar pelos pressupostos marxistas
que embasam essas reflexfes, que a superacdo da exclusdo ndo se dard pela inclusdo dos
excluidos no modelo social capitalista, 0 que ja ocorre, precariamente no caso do acesso aos
bens e intensamente no caso da inclusdo como exploracdo, mas pela superacdo dessa
sociedade, por meio de profundas transformacdes. Os mesmos autores marxistas que estudam
a educacdo no Brasil fazem uma relagdo das contradigdes que permeiam a sociedade
capitalista e a escola brasileira. Nessa relacdo, a escola tem se constituido em uma instituicao
que contribui para a exclusédo social ao ndo propiciar a apropriacdo do saber sistematizado

para uma parcela da populacéo.

O relatério sobre As desigualdades na escolarizacdo no Brasil (2011) aponta que 0
nivel de escolarizagdo da maior parte da populacéo brasileira ainda é muito baixo, girando em
torno de 7,3 anos, ha desigualdades expressivas nos niveis de instrucdo de pobres e ricos,
entre as areas urbanas e rurais, assim como entre regides geograficas. Ainda persistem altos
indices de analfabetismo, refletidos tanto naqueles que ndo tem acesso ao letramento (10% da
populacdo brasileira), como naqueles considerados analfabetos funcionais. O acesso e a
permanéncia de criangas e jovens na escola ainda se constituem desafios, sobretudo para as
criancas na faixa etaria de zero a trés anos: dados da Pesquisa Nacional de Amostra por
Domicilio (PNAD) indicam que, em 2007, o percentual de matriculas de criancgas esta entre as
familias que tém rendimentos acima de trés salarios minimos, ou seja, quanto mais pobre a

familia e quanto menor a criangca, menores sdo as possibilidades de acesso a educacao infantil.

No entanto, os indices denotam a exclusdo escolar, sobretudo dos mais pobres, ndo se
evidenciam apenas nos percentuais de matriculas, mas nas possibilidades de acesso ao saber
sistematizado. Ndo se pode negar que o perigo de que os sistemas de avaliacdo externa,
centralizados na federacdo, por indicadores estatisticos, ocultem as dificuldades que a classe
popular tem para aprender na escola. Tal ocultamente acaba por atrasar a universalizacdo da
melhoria de qualidade de ensino ao mesmo tempo em que também prejudica 0s movimentos
sociais e politicos para a eliminacéo da desigualdade social fora da escola e da qual a escola é

parte.
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Na mesma linha, Saviani (2013) afirma que o problema da marginalidade é uma
realidade na educagdo e que as teorias da educacdo sdo classificadas em dois grupos. O
primeiro grupo € composto pelas teorias que entendem ser a educacdo um instrumento de
equalizacdo social, portanto de superacdo da marginalidade. Ja, no segundo grupo, estdo as

teorias que entendem a educacdo como um instrumento de discriminag&o social, logo um fator

de marginalizag&o.

Ora, percebe-se, facilmente, que ambos os grupos explicam a questdo da marginalidade
a partir de determinada maneira de entender as relacfes entre educacéo e sociedade. Assim,
para o primeiro grupo, a sociedade é concebida como essencialmente harmoniosa, tendendo a
integracdo de seus membros. A marginalidade é, pois, um fendmeno acidental que afeta
individualmente um ndmero maior ou menor de seus membros, 0 que, no entanto, constitui

um desvio, uma distorcdo que nao s6 pode como deve ser corrigida.

A educagdo emerge como um instrumento de correcdo dessas distorgdes. Constitui-se,
pois, uma forca homogeneizadora que tem por funcédo reforcar os lagos sociais, promover a
coesdo e garantir a integracdo de todos os individuos no corpo social. Sua funcéo coincide, no
limite, com a superacdo do fendmeno da marginalidade. Enquanto essa ainda existir, devem
se intensificar os esfor¢os educativos. Quando for superada, cumpre manter 0S Servigos
educativos num nivel pelo menos suficiente para impedir o reaparecimento do problema da
marginalidade. Como se Vvé, no que diz respeito as relagdes entre educacdo e sociedade,
concebe-se a educacdo com uma ampla margem de autonomia em face da sociedade. Tanto
que Ihe cabe um papel decisivo na conformacéo da sociedade evitando sua degradacao e, mais

do que isso, garantindo a construcdo de uma sociedade igualitaria.

Ja o segundo grupo de teorias, concebe a sociedade como sendo essencialmente
marcada pela divisdo entre grupos ou classes antagdnicas que se relacionam a base da forca, a
qual se manifesta fundamentalmente nas condi¢bes de producdo da vida material. Nesse
quadro, a marginalidade é entendida como um fenémeno inerente a propria estrutura da
sociedade. Isso porque o grupo ou classe que detém maior forca se converte em dominante se
apropriando dos resultados da producdo social, tendendo, em consequéncia, a relegar os

demais a condicdo de marginalizados.

Nesse contexto, a educagdo é entendida como inteiramente dependente da estrutura
social geradora de marginalidade, cumprindo a funcdo de reforcar a dominacdo e legitimar a

marginalizagcdo. Nesse sentido, a educagéo, longe de ser um instrumento de superacdo da
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marginalidade, converte-se num fator de marginalizacdo, j& que sua forma especifica de

reproduzir a marginalidade social é a producdo da marginalidade cultural e, especificamente,

escolar.

Tomando como critério de criticidade a percepcdo dos condicionantes objetivos, Saviani
(2013) denomina as teorias do primeiro grupo como “teorias ndo criticas”, ja que encarnam a
educagdo como autdbnoma e buscam compreende-la a partir dela mesma. Inversamente,
aquelas do segundo grupo sao denominadas “teorias criticas”, uma vez que se empenham em
compreender a educacdo remetendo-a sempre a seus condicionantes objetivos, isto é, a

estrutura socioeconémica que determina a forma de manifestagédo do fendmeno educativo.

2.PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E EDUCACAO ESPECIAL - EM
DEFESA DO DESENVOLVIMENTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Vygotski (1997), ja na década de 1920, ciriticava uma pedagogia especial arcaica e
caduca, que era “fraca” para os “fracos”. A nova educagdo especial ou defectologia, defendida
por ele, deveria oferecer uma escola especial forte para quem se apresentava como “fraco”.
Ela deveria gerar pontencialidades, assim como a educacdo comum, deveria provocar
revolucbes nos alunos que nela estudavam. Ele defendia a necessidade de os professores e
demais profissionais investirem mais em explicar 0s aspectos integros ou positivos do aluno
(aspetos fisicos, emocioanis, sociais) e por eles encaminha-los as compreensdes e superacoes,
numa clara aplicacdo do marterialismo historico-dialético, contudo, ndo € isso que temos
obervado, quase um século depois (BARROCO, 2007).

Nos dias atuais, tal como na época de Vygotski (quando era preciso formar um novo
homem, com um novo mode de pensar a si mesmo, a educacdo, a sociedade e a vida), a
atencdo tem sido direcionada para aquilo que se apresenta como faltoso aos alunos com
deficiéncias, porém, de uma andlise apenas aparente. Por esse modo, também fica
compreensivel, mas nem por isso justificavel, que profissionais que atuam junto a eles de
dediquem mais aos procedimentos metodoldgicos que a formacéo, neles, do humano. Alias,
fica até dificil pensar em como uma pessoa que nao enxerga nem ouve, que seja surdo-cego,
por exemplo, possa ter fungdes psicologicas superiores desenvolvidas a um nivel tal que Ihe

permita formar-se em psicologia ou em filosofia, e nesses areas atuar profissional.

Algo dessa natureza ocorre na entdo Unido Soviétiva, com uma experiéncia piloto
desenvolvido entre uma escola especial para surdo-cegos e a Universidade de Moscou, nos

anos 1970 (BARROCO, 2007). Esse alcance, o de formar aquilo que é especificamente
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humano em pessoas cujos 6rgdos para a linguagem repectiva e expressiva (visao e audi¢do)
ndo se encontram integros, foi uma obra coletiva: estava posta uma formacéao filos6fica dos

professores da educacdo especial, havia uma vontade politica e um reconhecimento social

para investir-se em tdo cara e rara educacao.

O que estava em questdo ndo era 0 mero desenvolvimento de estratégias de ensino de
linguagens, nem somente o conteddo curricular, mas a concep¢do de que a educacdo tem
papel revolucionario na vida das pessoas, com e sem deficiéncia. Também estava em
aplicacdo a tese de que 0s Orgdos sensoriais, em sua constituicao bioldgica, tém de ser o ponto
de partida para a formacdo dos 6rgdos sociais; ou seja, 0 biologico deve ser superado pelo
cultural. Ou ainda, estava em pauta a desefa de que, quando falta o talento bioldgico, deve ser
formado o talento culturall. Dito isso de outro modo, pessoas com deficiéncia, mesmo tendo
grandes especificidades em seus desenvolvimentos, podem e devem frequentar a escola, e 0
que esta Ihes ensina deve projeta-las a outro patamar, deve tranforma-las, deve controbuir
para que passem de crisélidas a borboletas (VYGOTSKY e LURIA, 1996). Essa seria a escola

que poderiamos chamar de inclusiva.

Repetir uma experiéncia dessa natureza, em que alunos se apropriam dos contetdos
cotidianos proprios a realizacdo da generacidade humana em suas vidas e também de
conteudos cientificos, filosoficos e artisticos que lhes permitam a constituicdo da
singularidade sobre um patamar mais elevado que o da mera reproducdo da existéncia, so se
faz possivel se professores, alunos, conteddos e metodologias se afinam a um dado propdsito
e se, antes disso, a concepcdo de homem e de sociedade, de educagdo e escolarizacao,

encaminhar para isso, num posicionamento na contraméo do instituido (BARROCO, 2007).

Nesse sentido, vale lembrar que a teoria vygostskiana- elaborada num momento de
implantacdo do socialismo, de chamaneto de todos a producdo, a edificacdo da sociedade
soviética, ndo pode ser transportada para os dias atuais como reedicdo. Contudo, ele pode
oferecer elementos de analise para identificar-se o que pode ser defendido e realizado numa
sociedade capitalista em crise, que tem como problematica ndo mais a producao da riqueza,
mas a circulacdo dela pelas diferentes classes sociais, mantendo-as por esse meio. Tal
teorizacdo inspira outra proposta de educacdo especial e ganha materialidade com as defesas
marxistas para a educagdo escolar contempladas na pedagogia historico-critica. O
entendimento do homem a ser assumido pela educacéo, constituido de modo histérico-critico
e comprometido ética e politicamente com uma dada concepc¢éo de sociedade, faz-se presente
em ambas as proposic¢des.(VYGOTSKY, 2004; SAVIANI, 2005).
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E possivel dizer que a luta de Vygotski, ndo seria pelo desenvolvimento de um dado
individuo ou de uma dada minoria (deficiente), mas de todos. Se a revolugdo do proletariado
ndo deveria cocorrer em um s pais, para um sé povo, para um s6 segmento da popoluc¢éo, o
desenvolvimento dos procesos psicoldgicos superiores também deveria ser oportunizado a
todos. A lute de Vygotski, se assim se pode dizer, era a luta pelo homem livre. Essa nova
natureza humana deve superar a deficiéncia, ndo devendo esta ser impedimento para que se
caminhe para humanizacdo ruma a liberdade. A educacdo deveria primar pelo enfoque
qualitativo do desenvolvimento, pelo emprego das partes integras para compensar as partes
comprometidas pela deficiéncia, deveria primar pelos principios da educagéo social.

A compreensdo desse processo remete a uma reflexdo a respeito de como, numa
sociedade capitalista em crise, em sua fase hegemonica, podem ser garantidos o bom ensino e
as mediacOes adequadas as pessoas com deficiéncia, consideran-se a constituicdo social de
seus psiquismos. Ao verificar que a educacdo escolar ndo vem garantindo essas condicoes
necessarias nem mesmo as pessoas sem deficiéncia que pertencem as classes populares,
identifica-se a necessidade imperiosa de se avaliar quanto isso ndao se complica ao se pensar
naqueles que tém deficéncia. Embora ndo bastem, a identificacdo e o trabalho com as
contradi¢Ges revelam-se um primeiro passo a ser dado, e para isso a ciéncia da historia deve

frequentar os ambientes que se propdem a ser inclusivos (BARROCO, 2007).

3. AS POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
NOS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA - O
NAPNE EM DEBATE.

A Educacédo Especial na rede profissional passou a ser pautada no inicio dos anos 2000,
apesar de serem conhecidas ac¢Oes isoladas ocorridas antes disso em algumas Instituicdes. A
Educacdo Especial na rede federal tem como marco o Programa TECNEP que para o

Ministério da Educacdo consiste em:

[...] uma agdo coordenada pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do
Ministério da Educacdo que visa a inser¢do das Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas — PNE — (deficientes, superdotados/altas habilidades e
com transtornos globais do desenvolvimento) em cursos de formagdo inicial e
continuada, técnicos, tecnoldgicos, licenciaturas, bacharelados e pos-graduagfes da
Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, em parceria com
0s sistemas estaduais e municipais de ensino.

A acdo TECNEP foi iniciada em meados dos anos 2000 no governo de Fernando

Henrique Cardoso e surgiu para sistematizar as a¢fes da rede federal. H& época, havia um
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trabalho conjunto entre a Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (atual SETEC) e
Secretaria de Educacdo Especial (atualmente extinta). Apds as modificagdes no MEC em
decorréncia do Decreto n° 7.480, de 16 de maio de 2011, as a¢Oes da TECNEP passaram a
integrar a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), atual
Secretaria de Educacdo continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).

O Brasil seguiu a tendéncia internacional de proposi¢des para ingresso de pessoas com
deficiéncia no mundo do trabalho. A proposicdo da TECNEP se deu em um contexto no qual
as iniciativas que envolviam a Educacdo Especial e a Educacgéo Profissional eram ainda muito
iniciais.

As politicas de assisténcia e protecdo social, assim como as politicas de Educacao
Especial, fizeram parte da agenda da globalizacdo neoliberal no Brasil desde os anos 1990, a
partir das reformas educacionais vinculadas aos pressupostos do denominado “Consenso de
Washington", em referéncia as medidas de ajuste estrutural do mercado, recomendadas pelo
Fundo Monetério Internacional (FMI), Banco Mundial e Banco Interamericano de

Desenvolvimento (Bird). A esse respeito, Bezerra e Araujo (2014, p. 108) avaliam:

Na qualidade de ideério sedutor, a inclusdo escolar apresenta-se envolta no
humanismo tardio, difundido, com especial interesse, pelas agéncias multilaterais,
sobretudo o Banco Mundial e a Organizacdo das Nac¢Bes Unidas para a Educacdo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO). Sendo assim, o discurso “desinteressado” que
respeita as diferencas individuais e exalta os direitos humanos, segundo proposi¢des
disseminadas por tais organismos, acaba por favorecer a adesdo imediata e acritica
das pessoas aos “valores” inclusivistas. Nessas condi¢des, o idedrio inclusivista
encontra repercussdo conceitual na agenda pds-moderna, produzindo cantos de
sereia, tal como aqueles que deixaram o grego Odisseu, esposo de Penélope,
encantado, sem controle sobre si mesmo, na volta para casa. Se a aparéncia da
“melodia” é progressista, o conteudo da “letra” relaciona-se, todavia, a mistificacdo
ideoldgica, que vem atrelada aos interesses dominantes. Sob o lema do aprender a
viver juntos (Delors, 1998), os conceitos de diversidade e convivéncia solidaria com
as diferencas tornam-se a principal tematizagdo politico-pedagogica de nossa época,
quando a desigualdade material é ressignificada como atributo cultural, identitario,
subjetivo. As diferencas sdo enaltecidas e integradas aos projetos de governo,
tornando mais facil o controle estatal sobre os “diferentes” e sobre os “grupos
minoritarios”. (BEZERRA E ARAUJO, 2014, p. 108)

Segundo Faria e Nascimento (2013), realizou-se, inicialmente, uma pesquisa na rede
federal, com o intuito de conhecer acBes ja realizadas pelas instituicdes com vistas ao
atendimento de pessoas com necessidades educacionais especificas. Na sequéncia, foram
feitas reunides de trabalho envolvendo as instituicGes da rede federal, Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacdo, além de instituicbes mencionadas pelos autores apenas como

entidades representativas e também aquelas que ja atuavam nesse atendimento ha mais tempo,



—

Covedi

1 CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAG

resultando em uma parceria com o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) e com o

Instituto Benjamin Constant (IBC). Ap06s pesquisas e reunides, a gestdo central do TECNEP

classificou as agbes em trés momentos:

b)

c)

a) Momento 1 (2000 a 2003): Mobilizagéo e sensibilizagdo. Realizou-se uma
oficina com a participacdo dos Cefets MG, RN e PA; Escolas Técnicas: Santa
Catarina, Mato Grosso e Amazonas; Escolas Agrotécnicas: Bento Gongalves-RS,
Caceres-MT e Satuba-AL; Instituto Benjamim Constant/RJ, Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos/RJ e Forum de Educacdo Especial das InstituicGes de Ensino
Superior. O intuito era tornar esses Cefets e escolas agrotécnicas polos regionais de
referéncia para o atendimento da rede federal. Ndo foram citados os critérios para a
escolha dessas instituicbes pelo autor. Houve referéncia a necessidade de abertura
das instituicGes da rede federal as parcerias com instituices filantropico-
assistenciais e organizagcBes ndo governamentais. Ainda no segundo semestre de
2000, realizaram-se quatro eventos regionais, nos seguintes lugares: Sul — Sede:
Escola Técnica Federal de Santa Catarina; Centro Oeste — Sede: Escola Agrotécnica
Federal de Céceres/MT; Sudeste — Sede: CefetMG; e Nordeste — Sede: Cefet-RN.
As acBes comegaram a ser concretizadas nesses encontros regionais.

Momento 2 (2003 a 2006): constituiu-se um grupo gestor central, com
representantes das extintas Secretaria de Educacdo Média e Tecnolégica (Semtec) e
Seesp. Além disso, foram definidos cinco polos com gestores regionais nas
seguintes instituicGes: Regido Norte: Cefet/PA; Regido Nordeste: Cefet/RN; Regido
CentroOeste: Cefet/MT; Regido Sudeste: Cefet/MG e Regido Sul: Cefet/SC. A partir
dai, comeca-se a ideia de que os campi constituissem Nucleos de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNES) e criassem procedimentos para
implantacdo da Acdo Tecnep.

Momento 3 (2007 a 2009): formacdo de recursos humanos, uso e desenvolvimento
de tecnologia assistiva. Ofertou-se o curso de Especializagdo “Educacdo Profissional
e Tecnoldgica Inclusiva”, uma parceria entre a Setec, o entdo Cefet Mato Grosso, o
Ines e o IBC e também cursos de Formacéo Inicial e Continuada (FIC) de: Libras,
braile, Politicas Publicas de Incluséo e Tecnologia Assistiva.

N&o é possivel precisar a origem da ideia de constituicdo dos NAPNES, o registro

mais antigo € um manual do Programa TECNEP do ano de 2001, contendo orientacdes para a

organizacdo dos nucleos. O manual ndo caracteriza esses nucleos, que segundo a descri¢do de

Rosa (2011) é:

[...] o setor que articula as acbes do TECNEP no &mbito local interno e externo da
instituicdo. Objetiva implementar acBes de inclusdo de pessoas com deficiéncia
(visuais, auditivas, fisicas, mentais e outras), incentivando a pesquisa aplicada em
Tecnologia Assistiva e discutindo sobre aspectos técnicos, didatico-pedagogicos,
adequagdes, quebra de barreiras arquitetdnicas, atitudinais e educacionais, bem
como as especificidades e peculiaridades de cada deficiéncia (ROSA, 2011, p.18).

No entanto, é possivel observar na legislacdo referente ao Atendimento Educacional

Especializado, a mencdo a estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas Instituicdes Federais

de Educagdo Superior, primeiramente em 2008 pelo Decreto n° 6.571/2008 e depois pelo

Decreto n° 7.611/2011, que o substituiu. O impacto dessa legislagdo é perceptivel nas acdes

das universidades e institutos a partir de entdo.
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Nas universidades federais, 0s nulcleos sdo denominados como nucleo de
acessibilidade e sdo fomentados pelo programa de Acessibilidade na Educagdo Superior
(Programa Incluir). O Decreto n°® 6.571/2008 tem como principal objetivo “fomentar a criacdo
e a consolidagdo de ndcleos de acessibilidade nas Ifes, 0s quais respondem pela organizacao
de acgdes institucionais que garantam a integracdo de pessoas com deficiéncia a vida
académica”. Entre 2005 e 2011, o Programa Incluir se deu por meio de editais concorrenciais,
ap6s o Decreto n°® 7.611/2011 a acdo foi ampliada atendendo todas as IFES, distribuindo
recursos de acordo com o nimero de discentes matriculados.

Nos IFS, os nucleos sdo intitulados conforme o proposto pelo TECNEP: NAPNES,
sendo que ha uma divergéncia na apropriacdo da sigla. Apesar de IFs e universidades federais
serem instituicOes federais de educacdo superior, os IFs apresentam como diferenca o fato de
acumular a funcédo de ofertar educacéo basica.

Faria e Nascimento (2013), que também compunham a gestdo central do TECNEP
durante a implantacdo, relatam néo ter sido possivel a continuidade dos trabalhos, devido a
extincdo da Coordenacdo de Acoes Inclusivas, em junho de 2011 na SETEC. O momento
seguinte seria “a instrumentalizagdo dos NAPNES (com recursos multifuncionais e formacao
dos profissionais) para um melhor atendimento”.

No livro “Educacdo Profissional e Tecnologica Inclusiva: um Caminho em
Construcao” (FLORINDO, NASCIMENTO e SILVA, 2013), ¢ possivel constatar que
existiam comissdes de especialistas por segmento de publico da Educacdo Especial
(transtornos globais do desenvolvimento e deficiéncias mdaltiplas, deficiéncia visual,
deficiéncia auditiva, deficiéncia intelectual, entre outras) responsaveis pela elaboracdo de um
documento-base que fosse orientador das préaticas institucionais para cada grupo especifico,
denominadas de Comissao Técnica de Acompanhamento.

Nos capitulos escritos pelas Comissdes, foram tratadas as histdrias da deficiéncia em
questdo, as classificacbes e defini¢bes de inclusdo e, em alguns casos, relatos de experiéncia
institucional. Ao final do livro estd anexado um Guia de orientacdo para identificacdo e
construcdo dos apoios necessarios aos educandos com necessidades especificas da rede
federal de EPT, que € um roteiro de entrevista com dados pessoais, sociais e de escolarizacao

do discente a ser atendido pelos NAPNES. Destacamos dois excertos:

Em junho de 2011, com o fim da Coordenacéo de EPT Inclusiva, na SETEC, houve
um ‘vacuo’ no desenvolvimento das atividades da A¢ao TEC NEP, o que propiciou
uma quebra na implementacéo de acles voltadas para a inclusdo por parte daquela
Secretaria que, com atividades isoladas, tentou apresentar uma aparente
continuidade dos trabalhos, porém, totalmente descontextualizada da proposta
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original daquela Acgdo e com pessoas despreparadas quanto a gestdo de todo
processo.

Além de emitir o juizo de valor e esbocar as a¢des futuras, o seguinte trecho também
apresenta como 0s gestores pensavam os trabalhos para a Acdo TECNEP:

Implantar o SELO INCLUSIVO (ouro, prata e bronze), que ‘“ranquearia” as
instituicdes da Rede Federal de EPT quanto ao processo de inclusdo, nos quesitos:
quebra de barreiras, uso e desenvolvimento de tecnologia assistiva e adequacdo do
material pedagégico. Isso deveria ser considerado quando da liberagdo dos recursos
financeiros e materiais.

Para além de propor o ranqueamento de instituicdes publicas que permitiram distribuir
recursos financeiros de modo desigual, questdes estruturais sdo tratadas como facilmente
resolviveis: “A Ag¢ao TECNEP se propds a quebrar o “paradigma da exclusdao” e “humanizar
as institui¢des”. MAZZOTA (2011) ao desenvolver uma andlise para a construcdo de uma
politica nacional de educagéo especial considera que:

[...] medidas parciais, fragmentérias isoladas tendem a agravar ainda mais a situacdo
existente e contribuir para um distanciamento cada vez maior das condicBes gerais
da coletividade, imprimindo feicGes peculiares a situacdes que, mais que especiais,
sdo comuns; e mais do que individuais, sao sociais. Caracterizar a educacao especial
(politica, administrativa e pedagogicamente) na educacdo e explicitar seu papel na
educacdo escolar e na escola publica, clarificando sua presenca nas politicas sociais,
significara revelar a posicdo assumida pelo Estado na sociedade democrética
brasileira. (MAZZQOTA, 2011, p.)

Logo, a Rede Federal de EPT nasceu com um viés inclusivo, porque quando criadas as
Escolas de Aprendizes Artifices, tinham o objetivo de "abrigar” as pessoas socialmente
excluidas, s6 que essa inclusdo era com um viés assistencialista, segundo o qual qualquer

servigo que “acolha” seria suficiente para promover a “inclusao”.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo refletimos sobre o processo de inclusdo no contexto da politica
da Educacdo Profissional nas ultimas décadas. Foi possivel entender, entdo, que a inclusao
deve caminhar a partir da superacao da desigualdade social. Segundo dados do ultimo Censo
Demogréafico do IBGE, realizado em 2010 cerca de 20% da populacdo brasileira tém algum
tipo de deficiéncia (visual, auditiva, motora ou mental), o que correspondem a 45.606.048
(quarenta e cinco milhdes, seiscentos e seis mil e quarenta e oito) pessoas. Ja a edicdo 2019 da
Pesquisa Nacional de Salde - PNS, fonte mais recente sobre o tema, identificou 17,2 milhdes

de pessoas com deficiéncia de 2 anos ou mais de idade, o que corresponde a 8,4% da
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populacdo dessa faixa etaria, essa diferenca no percentual é explicada pela mudanca na coleta
e na metodologia utilizada nas duas pesquisas. Vale ressaltar que os dados da PNS 2019 estdo

sendo utilizados pelo IBGE, pois estdo em consonancia com as recomendacgdes internacionais
referendadas pela ONU (IBGE, 2022).

Ainda segundo altimo relatério divulgado pelo IBGE sobre o assunto, a distribuicdo
geogréfica das pessoas com deficiéncia no Brasil tem maior proporcdo na Regido Nordeste,
em relacdo ao perfil social, observou-se que é mais feminino do que masculino e mais
incidente entre as pessoas pretas ou pardas do que entre as brancas. Além disso, as pessoas
com deficiéncia também apresentavam menor nivel de instrucdo e estdo mais concentradas
entre aquelas com rendimento domiciliar per capita abaixo de 1/5 salario minimo. De acordo
com este levantamento, as pessoas com deficiéncia na faixa etaria de 15 a 17 anos nao
possuem instrugdo ou cursam apenas o ensino fundamental e a maioria ndo concluiram o
Ensino Médio, sendo que de todas as etapas da educacdo bésica, a Educacdo Profissional é
que menos matricula essas pessoas (IBGE, 2022). Segundo os dados utilizados pelo IBGE,
produzidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), a proporcdo de escolas dos anos iniciais do ensino fundamental com infraestrutura
adaptada para discentes com deficiéncia atingiu o percentual de 55,0% em 2022, ja nas
escolas dos anos finais do ensino fundamental, essa proporcédo é de 63,8% e, nas escolas do
ensino médio, é de 67,4%, indicando a necessidade de investimentos em politicas publicas
para melhorar as condicdes de acesso dessa parcela da populacdo as escolas. Todas as
pesquisas nessa area mostram a desigualdade e a exclusdo social como o principal pano de

fundo na realidade vivenciada por essas pessoas.

Como ja se sabe, a exclusdo social tem raizes na pobreza, as criancas e os adolescentes
nascidos na pobreza ndo possuem 0S mMesmOS recursos nem as mesmas oportunidades
disponiveis aos jovens das classes sociais mais favorecidas e a maioria ainda enfrenta
obstaculos adicionais por causa da sua cor, género, religido ou deficiéncia. Muitos desses
jovens comecam e terminam sua vida em um estado de exclusdo social. E conforme revelam
0s estudos mais recentes na area, nao possuir os direitos basicos assegurados e viver abaixo da
linha da pobreza afeta todos 0s demais aspectos da vida, por isso essa parcela mais vulneravel
da sociedade esta mais suscetivel a apresentar baixo rendimento escolar e exclusdo

educacional.

Conforme FREIRE (2021), a educagdo ndo pode prescindir de uma reflex&o sobre o

homem e uma analise sobre suas condi¢fes sociais. Nd&o ha educacdo fora das sociedades
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humanas e ndo ha homens isolados. A educagdo depende, portanto, da harmonia que se
consiga entre a vocagdo ontologica do “ser situado” e as condigdes dessa temporalidade e
desta situacionalidade. Ainda segundo o mesmo autor, ndo é possivel fazer uma reflexao
sobre educacdo sem refletir primeiro sobre o préprio homem e sobre as caracteristicas

historicas da sociedade na qual esta inserido.

A partir do desenvolvimento do sistema capitalista, as sociedades modernas passaram a
viver na contradicdo entre principios de emancipacdo, que apontam para a igualdade e
inclusdo social, e principios de regulacdo que passaram a gerir os processos de desigualdade e
exclusdo produzidos pelo desenvolvimento do sistema capitalista, como nos diz Barbosa e
Santos (2009):

A desigualdade e a exclusdo sdo dois sistemas de pertenca hierarquizada. No sistema
de desigualdade, a pertenca da-se pela integracdo subordinada, enquanto que no
sistema de exclusdo a pertenca da-se pela exclusdo. A desigualdade implica um
sistema hierarquico de integracdo social. Quem estd embaixo esta dentro e a sua
presenga é indispensavel. Ao contrério, a exclusdo assenta num sistema igualmente
hierarquico, mas dominado pelo principio da segregacdo: pertence-se pela forma
como se é excluido. Quem estd embaixo, esta fora. Estes dois sistemas de
hierarquizacdo social, assim formulados, sdo tipos ideais, pois que, na pratica, os
grupos sociais inserem-se simultaneamente nos dois sistemas, em combinacdes
complexas (BARBOSA e SANTOS, 2009, p. 280).

No trecho citado acima, é possivel perceber que a sociedade, em todas as culturas,
atravessou diversas fases no que se refere as préaticas sociais. Comecou praticando a excluséo
social de pessoas que, por causa das suas condicOes atipicas, pareciam ndo pertencer a maioria
da populacdo. Em seguida, passou a seguir uma concepcdo de integracdo social, onde as
pessoas mais vulneraveis tinham que, por conta propria se integrar a sociedade, sem que
houvesse nenhuma mudanca estrutural e, mais recentemente, adotou-se a filosofia da inclusédo
social, que consiste em uma superacdo da fase anterior, pois agora sdo as estruturas sociais
que precisam se modificar para garantir a efetivacdo dos diretos desses grupos minoritarios
(MITTLER, 2007).

Com o advento das Declaracdes Internacionais de Direitos Humanos promulgadas pela
ONU e gestadas em ambientes de luta por direitos sociais, tanto 0s governos como a
sociedade foram conclamados a construir uma sociedade mais inclusiva para todos, uma vez
que apenas garantir condicdes de acesso e equiparacdo de oportunidades ndo é suficiente para
resolver o problema da exclusdo social. Desse modo, é preciso também garantir 0 acesso aos
conhecimentos, & cultura e as mediacOes necessarias para trabalhar e para produzir a

existéncia e a riqueza social (RAMOS, 2008). A educacdo, conforme estabelecido na
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Constituicdo Federal Brasileira promulgada em 1988, é um direito social de todos e envolve

um processo em que todos os sistemas devem se tornar adequados a diversidade humana.

No Brasil, o sistema educacional oficializou a oferta da educacdo especial no contexto
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) por meio da ACAO TECNEP implantada no
ano 2000. Portanto, essa agdo foi o principal marco nas articulacbes envolvendo a Rede
Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica com o objetivo de promover uma
cultura de inclusédo na EPT. Nesse contexto, o0s NAPNESs sdo as principais ferramentas dessa
acdo, instituidos com o objetivo de promover o acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar dos
discentes beneficiados, promovendo uma cultura educacional para a convivéncia na
diversidade (BRASIL, 2011). Desse modo, no contexto da EPT, temos o desafio de incluir
como tambeém superar desigualdade, ou seja, defendemos que a incluséo é dever de um pais
como o Brasil que, em sua formacdo, carrega cicatriz da desigualdade como forma de
estruturacdo de todo o seu tecido social. Logo, no contexto da EPT, entendemos que o0s
NAPNEs sdo instrumentos que devem ser fortalecidos dentro do Instituto Federal de
Pernambuco, pois é esse Nucleo que tem a funcdo de promover a inclusdo no contexto escolar
para aqueles que sempre estiveram no mundo ainda que Seus COrpos possuissem
impedimentos fisicos, intelectuais ou sensoriais, sendo renegado para esse publico o direito

fundamental a educacéo.
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