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RESUMO

Esta pesquisa teve o objetivo de avaliar vivéncias de violéncia escolar e bullying entre estudantes do
Ensino Médio. Participaram 200 estudantes do Ensino Médio de uma Escola Estadual do interior
paulista. Foram aplicados por meio online dois instrumentos, um questionario fechado para
caracterizacgdo sociodemografica e a validada Escala de Violéncia Escolar (EVE). A anélise de dados
foi dada por meio da atribuicdo de escores individuais a escala, estatistica descritiva e célculos
estatisticos pertinentes foram usados para avaliar as relagGes entre as variaveis investigadas. Dentre o0s
principais resultados verificou-se que 4,5% dos alunos puderam ser considerados Vitimas- Agressores,
ou seja, ja se envolveram em situaces de bullying em ambos os papéis. Muito mais estudantes se
identificaram apenas como Vitimas (71 alunos, 35,5%) do que como apenas Agressores (2 estudantes,
1%). Este nimero de Agressores, porém, aumentou quando na parte complementar da Escala solicitou-
se que indicassem quem era as vitimas de suas ag¢les, independente da situacdo e de sua frequéncia,
passando para 26 estudantes (13%). Os colegas da mesma turma foram indicados pela maioria tanto
como alvo do bullying (84% das respostas) quanto com autores contra as vitimas (70% das respostas).
Entre 74 a 90% dos alunos apontaram que ‘“nunca” contaram para terceiros (outros alunos, professores
e pais) sobre as situagdes de bullying, tanto vitimas quanto agressores. Quanto a intervencdo de terceiros,
entre 80% e 89% dos estudantes apontaram que outros alunos e outros professores “nunca” interviram
em situac@es de bullying. 51% ja testemunharam situacGes de bullying ao menos 1 e 25% testemunharam
CyberBullying. Os resultados poderdo auxiliar medidas educativas no ambito escolar, no sentido de
prevencdo ao Bullying, bem como intervencdes em situagBes de violéncia escolar identificadas nos
ambitos presencial e virtual.

Palavras-chave: Violéncia escolar. Bullying. Estudantes.

INTRODUCAO
Os conflitos entre criangas e adolescentes no ambiente escolar podem ser intensos,

tornando as interacOes entre os estudantes problematicas e até mesmo violentas. A violéncia
escolar incorpora as dimensdes fisica, socioculturais e simbdlicas. Decorre da interrelacéo entre
trés conjuntos de variaveis independentes, tornando-a multidimensional: o institucional, o
social e o comportamental (Kappel et al., 2014). O bullying €é caracterizado pela violéncia entre
pares, intencional e repetitiva, envolvendo desequilibrio de poder entre vitimas e agressores.

As agressdes podem ser de natureza fisica, verbal ou relacional (Sampaio, 2015). Nas escolas
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brasileiras, no ano de 2015, a prevaléncia de bullying foi de 28%, considerada elevada em
comparacao as taxas de outros paises (Oliveira et al., 2016).

Ha trés formas especificas de envolvimento dos jovens nas situacdes de bullying:
vitimas/alvos de bullying; agressores/perpetradores e vitimas/perpetradores, ou seja, criancas
ou adolescentes que sdo alvos de bullying em um momento, e, em outro, perpetram bullying.
H& também as testemunhas, que presenciam os episodios e podem exercer papel decisivo, a
depender de sua conduta (Howard; Landau; Pryor, 2014). Vitimas de bullying tém maior
probabilidade de apresentarem baixo rendimento escolar (Valle, 2017); dificuldades nas
interacdes e socializacdo (Souza, et al., 2017); sintomas de stress (Sousa; Stelko-Pereira, 2016);
transtornos depressivos, € até de se suicidarem (Holt et al., 2015), com evidéncias de impacto
também na vida adulta.

Os efeitos negativos e a magnitude do bullying evidenciam a necessidade de reduzi-lo e
preveni-lo no ambiente escolar. Agdes educativas, especialmente com a participacéo ativa dos
professores, tem na maioria das vezes, efeitos positivos (Ttofi; Farrington, 2011). Para aumentar
as chances de efetividade de intervencdes para prevencdo do bullying na escola, ha que se ter
uma avaliacdo criteriosa do contexto escolar e das relacfes estabelecidas. As vivéncias dos
estudantes, tanto como vitimas quanto como agressores, bem sua interacdo com variaveis
sociodemogréficas, compbem parte destes elementos.

Evidencia-se, portanto, a importancia desta investigacdo junto a estudantes do Ensino
Médio, pois a melhor compreensdo deste fenémeno pode contribuir para intervencdes mais
eficazes de prevencdo e enfrentamento da violéncia escolar futuramente. Desta forma, o
objetivo desta pesquisa foi avaliar as vivéncias de situacdes de violéncia escolar e bullying entre
estudantes do Ensino Medio.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em uma Escola Estadual de Ensino Médio, com
aproximadamente 370 estudantes, de uma cidade de médio porte do interior do centro-oeste do
estado de Sdo Paulo. Participaram 200 alunos do Ensino Médio da escola. Todos os alunos da
escola foram convidados. O critério de inclusdo foi: estar devidamente matriculado (a) e
assinalar o aceite ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e/ou o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), em sua verséo online. Foram excluidos da amostra
alunos que ndo responderam todas as perguntas apontadas como obrigatérias no instrumento.
O projeto foi encaminhado para o Comité de Etica e Pesquisa com Humanos (CEP) e apds

aprovado, 0s participantes ou seus responsaveis legais (no caso de menores de 18 anos)
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assinalaram o aceite ao TCLE, versdo online. Os menores de 18 anos também assinalaram o
aceite ao TALE, versdo online.

Foram utilizados os seguintes instrumentos de coleta de dados: Questionario de
caracterizacdo sociodemografica, que foi elaborado pelos pesquisadores, com base em estudos
anteriores, com perguntas sobre identificacdo, condic¢des de vida e demais aspectos do contexto
pessoal e social; Escala de Violéncia Escolar (EVE), que investiga a frequéncia de vivéncias de
violéncia escolar, assim como, identifica vitimas e agressores, apresenta-se em quatro versoes
direcionadas para alunos, professores, inspetores e diretores. Este estudo utilizou apenas a
versdo destinada aos alunos, que tem sido investigada e aprimorada, sendo que a quantidade de
itens e o0s aspectos da violéncia escolar em anélise aumentaram, de modo que a versdo foi
desmembrada em trés escalas: Escala de Vitimizacdo entre Alunos (EVA); Escala de
Vitimizacdo a Alunos por Funcionarios (EVAF); e Escala de Autoria de Violéncia de Alunos
(EAVA) (Stelko-Pereira; Williams, 2016). Nos itens para verificar frequéncia da violéncia
escolar, a escala constitui-se na ordem de nenhuma, 1 ou 2 vezes, 3 ou 4 vezes, 5 ou 6 vezes, 7
vezes ou mais. O instrumento foi validado quanto a estrutura e consisténcia internas (Stelko-
Pereira et al., 2019).

Os instrumentos foram disponibilizados online, por meio da plataforma Google Forms.
Os dados de caracterizacdo dos participantes foram analisados por meio de estatistica descritiva.
Para analise da EVE foram atribuidos pontos a cada uma das respostas, de 1 a 5, sendo 1 quando
foi assinalado que o fato aconteceu “nenhuma vez”, em ordem crescente de frequéncia nas
alternativas, até a pontuacdo 5, para a opgao “7 vezes ou mais”. Apos a atribuicao dos pontos,
forma calculados os escores totais de cada participante separadamente nas Escalas de Vitimas
e de Agressores. Também se separou o calculo dos escores especificos de vitimas presenciais e
virtuais, bem como de agressores presenciais e virtuais. Os escores da EVE poderiam variar da
seguinte forma: Vitima presencial: de 11 a 55; Vitima Virtual: de 7 a 35; Total de Vitimizacao:
de 18 a 90; Agressor presencial: de 11 a 55; Agressor Virtual: 7 a 35 e Total de Agressor: de
18 a 90. Além disso, utilizou-se a nota de corte atribuida por Valle (2017), segundo a qual,
foram considerados Vitimas alunos que assinalaram as alternativas que indicada 3 vezes ou
mais por pelo menos um tipo de situacdo, a0 mesmo tempo que ndo assinalaram alternativas
assim para nenhum item na escala de autoria. Ao contrario, foram considerados Agressores 0s
alunos que assinalaram a frequéncia de 3 vezes ou mais para pelo menos uma situacéo na escala
de autoria e ndo assinalaram frequéncia assim para vitimizacdo. Por fim, foram considerados
Vitimas-agressores aqueles que assinalaram alternativas com frequéncia de 3 vezes ou mais

para pelo menos uma situacdo tanto de vitima quanto de agressor. Foram calculadas média,
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desvio padrdo e mediana para cada parte da escala. Para itens complementares da escala foram
apenas calculadas frequéncias absoluta e relativa. Realizaram-se cruzamentos de dados e testes
pertinentes para comparacdo entre subgrupos constituidos em funcdo das varidveis

investigadas, caracterizacao dos participantes e vivéncias de violéncia e de bullying.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A idade dos participantes variou entre 14 e 18 anos, com média de 16 anos. Participaram
30 estudantes do primeiro ano (15%), 96 do segundo ano (48%) e 74 (37%) do terceiro ano do
Ensino Médio. 54% eram do sexo feminino, 114 estudantes e 43% s&o do sexo masculino, que
corresponde a 86 respostas. Do total de estudantes, 5% relatou ter alguma deficiéncia, sendo
citadas deficiéncia visual (4), auditiva (1), intelectual (1) e outros (4), tendo citado dificuldades
de aprendizagem e déficit de atencdo, por exemplo. Com relacdo a renda familiar, 31 estudantes
(15,5%) referiram até 1 salario minimo, 108 (54%) de 1 a 3 salarios minimos, 44 (22%) de 3 a
5 salarios minimos, 14 (7%) de 5 a 7 salarios minimos e 3 (1,5%) mais de 7 salarios minimos.
Quanto a etnia, 130 (65%) declararam-se brancos, 48 (24%) negros e 22 (11%) indigenas.
Quanto a orientacdo sexual, 161 (80,5%) declararam-se heterossexuais, 8 (4%) homossexuais,
27 (13,5%) bissexuais e 4 (2%) outros, como pansexual, assexual, queer e indefinido.

As Tabelas 1 e 2 apresentam os resultados na EVE. A primeira com valores da soma
dos escores dos 200 participantes em cada parte da escala, 0s escores minimos e maximos dos
participantes, média, desvio padrdo e mediana do grupo total e a segunda com a frequéncia e
porcentagem de vitimas-agressores, vitimas presenciais e virtuais e agressores idem. A Tabela
1 identifica escores mais altos na escala de vitimas do que na de agressores. Em ambas, foram

encontrados escores mais altos nas situacGes presenciais do que nas virtuais.

Tabela 1: Resultados gerais da Escala de Violéncia Escolar (EVE)

MEDIDAS Vitima P Vitima V Tp_tal Agressor P Agressor V etz
Vitima Agressor
ESCORES TOTAIS 2548 1700 4254 2332 1434 3764
VARIACAQ 11-39 7-19 18-46 11-39 7-14 18-50
Min-Max

MEDIA 12,74 8,5 21,27 11,66 7,17 18,82

DP 3,66 2,33 4,75 2,64 0,9 3,23
MEDIANA 11 7 20 11 7 18
PARTICIPANTES 200 200 200 200 200 200

Fonte: Autoria propria. Legenda: P: presencial; V: virtual
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Tabela 2: Vitimas, Agressores e Vitimas-agressores identificados

a partir da EVE*
VITIMAS F P
Vitimas apenas Presenciais 8 4%
Vitimas apenas Virtuais 57 28,5%
Vitimas Presenciais e Virtuais 6 3%
TOTAL de Vitimas 71 35,5%
Agressores apenas Presenciais 2 1%
Agressores apenas Virtuais 0 0%
Agressores Presenciais e Virtuais 0 0%
TOTAL de Agressores 2 1%
TOTAL de Vitimas-Agressores 9 4,5%
TOTAL | 200 | 200

Fonte: Autoria propria.

Segundo o critério de Valle (2017) para nota de corte, 4,5% dos alunos puderam ser
considerados Vitimas- Agressores, ou seja, ja se envolveram em situacdes de bullying em
ambos 0s papéis. Muito mais estudantes se identificaram apenas como Vitimas (71 alunos,
35,5%) do que como apenas Agressores (2 estudantes, 1%). Este nimero de Agressores, porém,
aumentou quando na parte complementar da Escala, passando para 26 estudantes (13%). O
namero de vitimas, por outro lado, diminuiu para 51 (26%) quando tiveram que indicar quem
seriam seus agressores. Os colegas da mesma turma foram indicados pela maioria tanto como
alvo do bullying (84% das respostas) quanto com autores contra as vitimas (70% das respostas).

A prevaléncia de vitimizagéo por bullying esta em consonancia a média internacional,
porém localizada acima do limite superior. A prevaléncia de vitimizacdo de bullying oscila
entre 3% e 33% em adolescentes de 11 a 15 anos, de acordo com o Health Behaviorin School-
aged Children (HBSC) (Currie; Nic Gabhainn; Godeau, 2009).

Segundo Tsitsika et al. (2014), a nivel internacional, a prevaléncia de bullying varia de
2% a 32%. Em comparacdo com estudo americano de Bannink et al. (2014), o nimero de
vitimas no presente estudo esta acima, pois nos Estados Unidos, identificaram que 21,4% dos
jovens eram vitimas de bullying. Os resultados de vitimizacdo encontrados também foram

superiores aos das pesquisas da Associacao Brasileira Multiprofissional de Protecdo a Infancia

4 Em todas as Tabelas F significa frequéncia e P porcentagem.
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e & Adolescéncia (ABRAPIA), que verificaram vitimizagdo por bullying em 23,6% e 27,8%
(Santos et al., 2014). Os resultados aproximaram-se aos de Marcolino (2015), que identificou
prevaléncia de vitimizacdo de bullying de 29,5%. J& comparando com os dados de Portugal, o
numero de vitimas neste estudo foi inferior, uma vez que 46,8% dos estudantes abordados
declaram terem sofrido bullying ( Silva et al., 2013). J& em relacdo ao nimero de agressores, 0S
1% identificados a principios indicam prevaléncia muito inferior & Pesquisa Nacional de Saude
Escolar (PENSE), na qual 20,8% dos estudantes relataram a autoria de bullying (Malta et al.,
2014). Os 13% de autores identificados em itens complementares da escala estdo entre os
valores discrepantes encontrados em pesquisas realizadas em regides especificas do Brasil.

Alckmin-Carvalho (2014) discute a fidedignidade questionavel de informagdes por
autorelato dos alunos, na medida em que podem omitir dados, dar respostas socialmente aceitas,
ter receio de estarem sendo avaliados, serem punidos, ou ainda, estarem envolvidos em
situagcdes de bullying sem perceberem. Pode ocorrer ainda a banalizagdo do termo e a
marginalizacdo do problema, levando discentes a dimensionarem a gravidade das situagdes
(ESTEVES, 2019). De acordo com o critério de Valle (2017) para nota de corte, ha muito mais
vitimas virtuais (57 estudantes, 29%) do que presenciais (8 alunos, 4%). Por outro lado, 0s
escores presenciais sdo mais altos, indicando que muitos estudantes podem ter passado até 2
vezes por uma ou mais situagbes como vitimas presenciais, ndo entrando no critério para ser
considerado vitima, mas aumentando pontuacdo, enquanto poucas situac@es virtuais foram
apontadas, mas em alta frequéncia.

Silva et al. (2012), em estudo com jovens de 12 a 20 anos, identificaram que 56,9% dos
alunos foram vitimas, 38,5%, agressores e 82,0%, observadores. Os autores discutem que 0s
agressores também sdo, em sua maioria, vitimas de agressdo. Entretanto, hd uma parcela
representativa de vitimas que ndo se considera agressora. Indicam que possivelmente uma
parcela de autores direciona sua agressividade aos colegas de forma indiferenciada, ndo apenas
aqueles que lhes agridem também. Parece haver dificuldades de relacionamentos interpessoais
e sentimentos negativos expressos por meio de comportamentos agressivos, sem que 0S
proprios percebam sua autoria ou sem que a autorelatem, por receio de punicdo, por vergonha
ou outras razdes relacionadas. Dentre as respostas dos estudantes que foram vitimas de
violéncia escolar (51), 84% das respostas indicaram que colegas de turma foram os autores das
agressoes sofridas. Quanto as respostas dos autores de agressoes (26) em relacdo a quem foram
suas vitimas, 70% das respostas também indicaram colegas de classe. Percebe-se que, embora
seguindo critérios de Valle (2017), apenas 1% dos estudantes possam ser considerados

‘Agressores’, 13% indicaram alguma vitima de suas agdes, ou seja, ndo disseram que “nunca
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fizeram isso”. O numero de vitimas, ao contrario, diminuiu ao se questionar os autores do
bullying, com 51 alunos indicando seus agressores.

O fato de a grande maioria indicar colegas da prépria turma merece atencao.
Possivelmente a convivéncia cotidiana mais proxima pode gerar mais conflitos, bem como a
intimidade levar a liberdade de expressdo, que podem ultrapassar o limite do saudavel, gerando
situacOes de bullying entre jovens que se encontram diariamente. Os resultados indicam que
possivelmente, estas situacGes sdo mais percebidas pelas vitimas e menos pelos proprios
agressores. Neste mesmo locus de maior conflito pode estar a potencialidade de sua resolucéo.
A qualidade dos vinculos estabelecidos com os pares na adolescéncia, associada a autoestima,
é um fator protetor ao envolvimento em comportamentos de violéncia escolar (Pinheiro Mota;
Dias; Rocha, 2020). Um dos fatores decisivos nesse processo é a mediacdo relacional
promovida pelos docentes. Ocorre, porém que entre 74 a 90% apontaram que “nunca’ contaram
para terceiros (outros alunos, professores e pais) sobre as situacdes de bullying, tanto vitimas
quanto agressores. Quanto a intervencgdo de terceiros, na escala de Vitimas, 80% e 79% dos
estudantes apontaram que outros alunos e outros professores, respectivamente, ‘“nunca’”
interviram. Este nimero na Escala de Agressores foi ainda maior, com 89% dos alunos e 88%
dos professores “nunca” intervindo em situagdes de bullying.

Tabela 3 apresentada as respostas dadas pelos participantes sobre as acdes das vitimas
de bullying. A maioria apontou que nunca ou quase nunca contava para ninguém o ocorrido
(nem outros alunos, nem professores, nem pais) e que nunca ou quase nunca outros intervinham
(professores e outros alunos) tanto vitimas quanto agressores. Quanto as respostas dos
participantes sobre a agdo dos agressores de bullying, a maioria apontou que nunca contava para
ninguém o ocorrido (nem outros alunos, nem professores, nem pais) e que nunca outros
intervinham (professores e outros alunos) tanto vitimas quanto agressores.

A literatura descreve trés formas especificas de envolvimento de criancas e adolescentes
com bullying, de acordo com suas atitudes frente as situac6es: vitimas de bullying; agressores
e vitimas-agressores, ou seja, criangas ou adolescentes que sdo alvos de bullying em um
momento, e, em outro, perpetram bullying. Também existem as testemunhas e seu papel pode
ser decisivo para a continuidade, o agravamento ou o término de situagdes de bullying (Howard,;
Landau; Pryor, 2014). Ocorre, porém, que criancas e adolescentes testemunhas também podem
sofrer consequéncias negativas quando tentam intervir nas situacdes de bullying, como
ameacas, tornarem-se préximas vitimas, aprenderem que a violéncia € uma forma de se
comunicar e resolver conflitos. Assim, pode ser que optem por ndo intervir por receio ou ainda,

por banalizacdo da violéncia, ndo percebendo a gravidade das situacdes. Por outro lado, quando
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ndo intervém, como parece ser 0 caso dos participantes desta pesquisa, as testemunhas podem
sentir culpa por serem negligentes e ndo ajudarem colegas que precisavam, por exemplo
(Stelko, 2010).

Tabela 3 — Com que frequéncia vocé contou o que aconteceu a outra pessoa?

Pais ou
RESPOSTAS Alunos Professores responsaveis
F P F P F P
Nunca. 148 74% 162 81% 157  78,5%
Quase nunca. 25  12,5% 18 9% 23 12%
As vezes. 10 5% 11 55% 8 4%
Quase sempre. 8 4% 5 25% 4 2%
Sempre. 9 4,5% 4 2% 8 4%
Total 200  100% 200 100% 200  100%

Fonte: Autoria propria

Estudos apontam que entre testemunhas pode ocorrer aumento da ansiedade, diminuicéo
da aprendizagem, problemas diversos de salde mental e queixas psicossomaticas. Estas
reflexdes sdo pertinentes aos alunos que “nunca” intervém (Vieira et al, 2016). J& em relagdo
aos adultos, pode ser que nem saibam dos fatos ocorridos, pois os estudantes “nunca” relatam.
Além disso, para professores, pode ser dificil identificar situaces de bullying menos evidentes,
gue geram como consequéncias comportamentos internalizantes e sofrimento mais dificil de
perceber do que comportamentos externalizantes, expressos como desobediéncia, quebra de
regras e violéncia fisica que interfiram em sala de aula. O mesmo para 0s responsaveis em casa
(Del Prette; Del Prette, 2003). Segundo Melo e Pereira (2017), existem quatro fatores que
influenciam as testemunhas a intervirem ou ndo — Falta de Sensibilidade Moral Baésica,
Afastamento da Situacgdo de Bullying, Empatia e Desengajamento Moral.

Nesse sentido, os professores, gestores escolares, pais e responsaveis precisam ser
capacitados para identificarem e intervirem em formas mais sutis de bullying, suas
consequéncias e ainda, o cyberbullying (Alckmin-Carvalho, 2014), que segundo os resultados
desta pesquisa, tem menos vitimas e menos intervengdo dos adultos ainda. Possivelmente, o
ambiente virtual e suas nuances relacionais ainda ndo é totalmente compreendido por estes
adultos. O anonimato ou a sensacéo de impunidade podem agravar comportamentos agressivos,
assim como as vitimas podem se sentir ainda mais silenciadas e sozinhas. Considerando
especialmente o contexto atual no qual o uso da tecnologia vem se ampliado e 0 ensino remoto

ou hibrido vem sendo uma realidade, além do lazer virtual, ha que se refletir sobre estes aspectos
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e a violéncia também nesses espacos virtuais. Seixas et al. (2016) destacam que o cyberbullying
pode acontecer em qualquer lugar e a qualquer momento, ndo se restringindo ao ambiente e
horéario escolar, embora muitas situacdes estejam relacionadas a acontecimentos no ambito da
instituicdo. Além disso, o cyberbullying costuma ser mascarado porque pode ser erroneamente
identificado apenas como uma simples brincadeira ou piada (Gadelha et al., 2019). S&o mais
propensos a serem agressores de cyberbullying pessoas com menores niveis de afetividade,
empatia cognitiva e global, com maior status socioecondémico e que gastam mais tempo na
internet (Lampridis, 2015). A pouca intervencdo de terceiros, seja porque os fatos ndo séo
relatados a estes, seja porque ndo conseguem ou se empenham em identifica-los, aumenta a
impunidade se situacOes de bullying, o que pode gerar nos agressores a sensagéo de que produzir
sofrimento nos outros € aceitavel, produzir nas vitimas o sentimento de baixa autoestima,
ampliar as repercussfes emocionais e riscos dos que sdo alvo desse tipo de comportamento
repetidamente ao longo do tempo, incluindo depresséo e suicidio, e ainda banalizar a violéncia
no ambiente escolar, levando as proprias vitimas e testemunhas a também perpetrarem bullying,
tornando-se agressores ou Vitima-agressores, perpetuando-se um ciclo de violéncia escolar
(Alckimin-Carvalho, 2014).

Para verificar possiveis relacdes entre a VE e demais variaveis identificadas, foram
realizados célculos estatisticos separadamente para Escala de Vitimas e para Escala de
Agressores da EVE®.Foram comparados os resultados entre as séries do Ensino Médio, por
meio do teste Kruskall- Wallis, sendo encontrado valor de p = 0,97 para vitimas e p = 0,36 para
agressores, indicando ndo haver diferenca estatisticamente significante entre as séries com
relagdo & vitimizacdo e a autoria de VE. Para as demais variaveis, tanto na escala de vitimas
quanto de agressores, os participantes foram divididos em 2 grupos a partir da mediana dos
escores totais dos estudantes, sendo um grupo com escores abaixo da mediana e outro com
escores acima. A partir desta reorganizagdo, foram elaboradas Tabelas 2x2, calculadas
frequéncias e porcentagens e calculado Qui Quadrado com as variaveis. Para 0s agrupamentos
foram consideradas as médias, nos casos de valores numéricos, como idade, por exemplo, e as
condigdes prevalentes, citadas pela maioria X condi¢fes pela minoria (agrupadas todas para
formas 1 Unica categoria, permitindo as comparacdes dos grupos 2 a 2. Na maior parte dos
cruzamentos ndo foram encontradas diferencas estatisticamente significantes no que se refere a
vitimizacao e a autoria de bullying. Em relacdo a algumas, variaveis, porém, apresentaram-se

diferencas quanto ao envolvimento com EVE, como deficiéncia, idade e orientacdo sexual. Os

5 Para considerar diferenca estatisticamente significante entre os grupos comparados, nos calculos considerou-se
o0 valor de p<0,05
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alunos com deficiéncia foram mais vitimizados do que os sem deficiéncia (p=0,02). Entre os
alunos mais novos (15/16 anos) houve menos vitimas do que entre os alunos mais velhos (17/18
anos) (p=0,04). Os estudantes héteros se consideram menos agressivos do que 0s ndo héteros
(p=0,04). Quanto as variaveis sociodemograficas, na maior parte dos cruzamentos ndo foram
encontradas diferencas estatisticamente significantes no que se refere a vitimizacgdo e a autoria
de bullying. Em relacdo a algumas, variaveis, porém, apresentaram-se diferencas quanto ao
envolvimento com EVE, como deficiéncia, idade e orientacdo sexual. Embora a literatura
apresente evidéncias do predominio devitimizacdo e agressdo por bullying entre os estudantes
do sexo masculino (Santos et al., 2014), nesta pesquisa a diferenca entre 0s géneros néo se
mostrou estatisticamente significante.

A literatura indica que nafaixa etariade 15 a 19 anos concentram-se 0s maiores percentuais
de todos os tipos de violéncia, o que evidencia a importancia destas a¢cbes no Ensino Médio. As
pesquisas indicam, porém, que com 0 aumento progressivo da idade, as situagdes de violéncia
tendem a reduzir, assim, os alunos mais novos representam a populagdo mais atingida pelas
agressoes fisicas escolares, bem como participantes dessas situacdes (Marcolino, 2015). Os
resultados encontrados nesta pesquisa se contrapdem a isso, uma vez que entre 0s alunos mais
novos (15/16 anos) houve menos vitimas do que entre os alunos mais velhos (17/18 anos)
(p=0,04), indicando a necessidade de intervencdes especificas também entre estudantes que
estdo para se formar no Ensino Médio e, teoricamente, deveriam apresentar maior
amadurecimento emocional e menos envolvimento com situac@es de violéncia. Variaveis como
0 estresse diante da escolha profissional, vestibulares, perspectivas apos este nivel de ensino,
com a situagdo socioecondmica dificil para vérias familias, desemprego (embora nédo se tenha
encontrado diferengas quando ao envolvimento com bullying e renda familiar) podem interferir
no comportamento destes jovens.

Um achado interessante nesses cruzamentos foi de que os estudantes héteros se
consideram menos agressivos do que os ndo héteros (p=0,04), embora na vitimizacgdo néo tenha
sido encontrada diferenca. Nesse sentido, reflexdes podem ser feitas quanto a hipdteses
explicativas para estes resultados, como a possivel aceitacdo de diversidades sexuais na escola,
com essa variavel ndo interferindo na vitimizacdo de estudantes. Ao contrario, conflitos
relacionados a sexualidade sendo expressos por estudantes ndo heteros na forma de
comportamentos agressivos tanto entre si quanto com os héteros, ou ainda, dificuldades de
alunos héteros perceberem sua autoria em situa¢fes de bullying ou a relatar, em comparagéo
com estudantes ndo héteros, estes ultimos com mais consciéncia de suas agdes nesse sentido e

as relatando mais abertamente. Um resultado preocupante foi que alunos com deficiéncia foram
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mais vitimizados do que os sem deficiéncia (p=0,02). Esteves (2019) destaca que os conflitos
que possuem maior propensdo a se transformar em bullying sdo aqueles marcados pela
diferenca, geralmente atitudes preconceituosas e discriminatdrias. Possivelmente, os estudantes
com deficiéncia ainda sdo alvo destas situacdes na escola, percebem-se como vitimas e
expressaram isso na pesquisa, demandando intervengfes quanto ao seu acolhimento e que

trabalhem a inclusdo na comunidade escolar como um todo.

CONSIDERACOES FINAIS
Os resultados poderdo auxiliar medidas educativas no ambito escolar, no sentido de
prevencédo ao Bullying, bem como intervencdes em situagOes de violéncia escolar identificadas

nos ambitos presencial e virtual. Novos projetos neste sentido ja estdo em elaboracéo.
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