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FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA COMO INSTRUMENTO AO ENFRENTAMENTO DA
VIOLENCIA ESCOLAR

Ana Luiza Pereira de Souza Melo?

RESUMO

No cotidiano da préatica docente, o professor enfrenta diversos desafios e a violéncia escolar se apresenta
como um deles. Através deste estudo buscamos compreender as contribuicbes que a formagdo do
professor traz a pratica docente e em especifico ao enfrentamento da violéncia escolar. Entender a
formacé&o do professor como processo continuo e identificar as contribui¢des que essa formacao traz ao
docente para o enfrentamento a violéncia escolar. A pesquisa foi realizada através de uma revisdo
bibliogréfica onde apresentamos como fundamentagéo teorica a formacéo inicial e continuada em seu
contexto de lutas e avangos, como também a composicdo dos saberes que permeiam a pratica do
professor. Os resultados da pesquisa nos mostram que diante de tantas mudancas que a sociedade
enfrenta e os desafios impostos pela violéncia escolar, o professor a todo instante precisa se moldar a
essas realidades, uma vez que os desafios ndo sdo estaticos e a formagdo continuada seria um suporte
para esse profissional, se apresentando como um dos caminhos que podem contribuir para o
enfrentamento da violéncia escolar. Uma formagdo concreta e continua, pode se configurar como
auxiliadora na compreensdo das multiplas dimens6es, auxiliando na construcdo do pensamento critico
e reflexivo, além de oportunizar a escuta do professor como estratégia para através de suas falas
desenvolver agdes voltadas para a real necessidade do professor e sua rotina.

Palavras-chave: Formacéo continuada, pratica docente, violéncia escolar.

INTRODUCAO

A violéncia escolar tem se apresentado como uma das arestas que interferem de forma
negativa no desenvolvimento dos alunos e também dos professores. Pensar em estratégias que
venham auxiliar a pratica dos professores para enfrentarem essas situacoes e despertarem nos
alunos um sentimento de empatia e reflexdo sobre respeito mutuo sdo agdes que contribuem
para construirmos uma sociedade cidada.

Trabalhar no ambiente das instituicbes de ensino tem sido desafiador para aqueles que
integram esses espagos. A convivéncia baseada no respeito tem sido algo cada vez mais escassa
em nossa sociedade, pois 0s interesses coletivos vém sendo substituidos gradativamente por
padrdes individualistas, despertando a necessidade de se construir um bom clima na escola e
contribuir com os bons resultados da comunidade escolar.

O enfrentamento a violéncia que ocorre no ambiente escolar necessita ser visto como

uma questdo urgente, justificada pela proporcéo que tem tido nos dias atuais e 0 impacto na
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aprendizagem dos alunos. Cuidar desse tema significa trabalhar para desconstruir fontes de
violéncias, bem como sua multiplicacdo em outros lugares e tempos, arriscando o hoje e o
amanhd. Podemos observar através da literatura pesquisada que a violéncia escolar pode ser
praticada em todos os ambientes da instituicdo de ensino, e pode envolver os diversos atores

que a compde.

METODOLOGIA

Este estudo foi realizado através de uma detalhada pesquisa em publicagdes no meio
eletrénico e livros que abordam a prevencdo e enfrentamento da violéncia escolar. Para
chegarmos aos resultados de nossa pesquisa observamos também, a literatura que traz a
formacdo continuada do professor como objeto de estudo e dados referentes ao impacto da
violéncia escolar no processo de ensino e aprendizagem.

Priotto e Bonetti (2009), trazem suas contribui¢des acerca da definicdo de violéncia
escolar, apoiados pelos dados encontrados em Zechi (2008). Dermerval Saviani (1991) traz em
sua fala o fortalecimento da ideia de constante mudanca tanto do homem como da sociedade,
direcionando de forma consistente 0 nosso estudo, entre 0s demais autores e suas pesquisas.
Toda literatura selecionada, foi estudada na integra e trouxeram contribui¢Ges pertinentes para

a construcdo deste trabalho.
REFERENCIAL TEORICO

De um modo geral, a violéncia escolar se constitui como um desafio para o trabalho do
professor e afeta diretamente a vida das pessoas envolvidas. A partir das contribuicGes de
Priotto e Bonetti (2009) acerca da definicdo sobre violéncia escolar compreendemos que
existem varias acfes que se configuram como violéncia escolar e que esta possui algumas
classificagdes, como violéncia na escola, violéncia da escola e violéncia contra a escola.

Avioléncia, que de acordo com Zechi (2008) passou a ser considerada como um problema
social, quando inserida nas a¢fes da escola, se manifesta de diversas formas e pode envolver
diferentes atores do processo educativo. E isso vai contra 0s objetivos esperados, pois a escola
é um espacgo onde uma de suas funcgdes € propiciar a construcdo de conhecimento e contribuir
para a formacdo ética e moral de todos que dela fazem parte e onde as intera¢@es sociais dos
alunos sdo consolidadas. A violéncia escolar reflete no processo de ensino e de aprendizagem,

desorganizando-o e comprometendo as relacGes entre as pessoas no ambiente escolar.
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A escola é um dos primeiros ambientes sociais que a crianga frequenta, nessa faixa etéria
a socializacdo da crianca, em geral, € limitada a grupos familiares e ao ambiente escolar onde
ela vai aprender a conviver com 0 outro e suas diferencas e afirmar caracteristicas de sua
personalidade para si e para a sociedade. As consequéncias da violéncia escolar na
aprendizagem dos alunos sdo por vezes desastrosas, podendo ocorrer aumento de notas baixas,
repeticdo do ano cursado e até evasdo, evidenciando a importancia de colocarmos a violéncia
escolar no centro de debates e reflexdo, construindo pontes e oportunizando meios de estudos
sobre esse tema a fim de reduzir os danos que eventualmente possam vir a acontecer.

A escola possui um papel fundamental na construcdo da identidade da crianga e no seu
desenvolvimento, sendo necessario levar em consideracdo a maneira como esse aluno
desempenha suas atividades pedagogicas e como interage com 0 meio € com 0sS outros para que
possa se atentar, também, as suas questdes sociais € emocionais e receba as orientacdes
necessarias por parte da escola como um incentivo e possibilidades para o seu desenvolvimento

pleno.

Os desafios da formacéao inicial e continuada do professor da Educacéo Basica

A formacao inicial e continuada dos professores se apresenta como um dos caminhos que
podem contribuir para o enfrentamento da violéncia escolar. Como vimos, a demanda que
sobrevém no cotidiano dos professores € grande e por estarmos inseridos em uma sociedade em
constante transformacao, esses desafios ndo sao estaticos e necessitam que o professor também
esteja atualizado para orientar o aluno em seu processo de aprendizagem.

Nesse contexto, chegamos aos debates sobre o processo de Formagao dos Professores e
para entender o professor e seu trabalho, precisamos considerar a histéria de luta de sua classe
e 0 contexto social e politico em que estdo inseridos. Nos dias atuais a preocupag¢do com 0
processo de formacdo do professor ainda é persistente e ocupa espaco em diversas esferas da
sociedade, bem como os desafios enfrentados por essa classe de profissionais. Numa sociedade
que vivencia profundas transformacoes, é relevante que se tenha uma maior preocupagao com
0s processos de formacdo no qual o professor aprende a ensinar.

Séao transformacdes que acontecem em diversos ambitos, como as de cunho econdmico,
social, politico ou cultural e que refletem diretamente na sociedade e na relacdo entre 0s
individuos que ocupam os variados espagos, entre eles, o espa¢o escolar. Diante disso a escola
vem sendo questionada de qual o seu papel nesse contexto social, qual exige profissionais que
precisam aprender e desenvolver habilidades que a todo momento precisam ser flexibilizadas

para atender a essas constantes mudancas. Demerval Saviani (1991, p.55), afirma que:
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O estudo das raizes histdricas da educagdo contempordnea nos mostra a estreita
relacdo entre a mesma e a consciéncia que o homem tem de si mesmo, consciéncia
esta que se modifica de época para época, de lugar para lugar, de acordo com um
modelo ideal de homem e de sociedade.

Essa citacdo reafirma o fato de que o homem estd em constante mudanca e a educacao,
entendida como uma pratica social relacionada a vida do homem é constantemente moldada
para acompanhar o modelo de homem e sociedade, necessitando ser estudada enquanto um
fendmeno cultural, em suas dimensdes histdricas, politicas, econdmicas e sociais, 0 que aponta
uma necessidade da reformulacgdo de cursos de Formacao de professores.

A formacdo profissional do professor € um processo de construcdo continua e reflexiva,
com experiéncias fundamentadas pela reflexdo na interacéo e de situagdes do presente, passado
e futuro, ndo restringindo o conhecimento profissional ao conhecimento meramente académico.
Sem uma sélida formacéo o professor ndo alcancard os objetivos necessarios para um pleno
exercicio de sua funcéo e para que isso aconteca de forma positiva € preciso que as instituicoes
programem em seu contexto, condigdes que possibilitem o processo de reflex&o dos professores
em formagéo.

O autor Vasconcellos (2000, p.11), ressalta que a reflexdo pode transformar a préatica
educativa, no entanto ndo pode interferir, de fato, na realidade, pois quem age na realidade,
direta ou indiretamente, sdo o0s sujeitos. Mas ndo podemos esquecer que é através da reflexdo
que acontece um despertar para a realidade que o cerca e o impulsiona a transforma-la. Os anos
de 80 e 90 foram marcantes para esse nivel da educacdo no Brasil, pois foi a partir dai que
houve uma melhora no fluxo de matriculas e um maior investimento na qualidade da
aprendizagem desse nivel escolar, como ¢é abordado por Mello (2000). A qualidade do ensino
ofertado é atribuida, em geral, a fungdo que o professor desempenha, reafirmando a importancia
da formacéo do professor para atuar na base. Embora a qualidade do ensino ultrapasse a questéo
da formacdo do professor, ela é um dos indicadores relacionados a essa qualidade.

A formacao inicial do professor é necessaria para uma qualificacdo profissional e dessa
forma possa exercer a funcdo docente, sendo necessaria uma formacgdo continua diante do
desafio da permanente mudanca e exigéncias da sociedade atual, tanto para professores
polivalentes como para professores especialistas por disciplina. Como vimos a sociedade muda
permanentemente assim como 0s sujeitos que fazem parte dela, exigindo do professor uma
pratica que sera moldada diante das situacdes. O professor precisa se moldar diante da realidade,
inquietar-se e transforméa-Ila, sabendo que essa transformacéo ndo depende exclusivamente dele

e sim de todos que comp&em o sistema educacional. Porém, a sua acdo é determinante na vida
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dos sujeitos que estdo sendo tocados por sua pratica em sala de aula, acolhendo e respeitando
as diferengas que se encontram naquele mesmo espago. Essas sdo caracteristicas que marcam
um professor reflexivo e que para essa profissao sdo caracteristicas que fazem toda diferenca.

Os profissionais reflexivos estdo em uma constante auto formacao, séo profissionais
mais autbnomos, reavaliam seus objetivos e préatica diante dos resultados que alcancam e nessa
reconstrucdo ha a diminuicdo entre a distancia da teoria e da pratica, fazendo com que as duas
se complementem e uma contribua para o fortalecimento da outra. De um modo geral, no Brasil,
os cursos de formacao de professores desenvolvem um curriculo formal, longe da realidade das
escolas, ndo se adequando ao fato de formar para uma profissdo que a todo instante sofre
mudangas de valores, socioculturais e econdmicos, entre outras ja citadas, sendo necessaria a
formacdo de um profissional capaz de desenvolver praticas transformadoras.

O curriculo precisa estar alicercado em situagdes que contribuam com a pratica futura,
auxiliando no desempenho de suas fungdes. Nesse contexto, 0s cursos de Formagdo também
precisam estar alinhados as aprendizagens essenciais previstas na BNCC da Educacao Basica,
trazendo um maior significado para sua pratica. Com esse objetivo o MEC definiu, através da
Resolucdo CNE/CP n°2, de 20 de dezembro de 2019, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao Inicial de Professores para a Educacgéo Basica e instituiu a Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagdo) com a pretensao
de ser implementada em todas as modalidades dos cursos e programas de formagdo de
professores.

Essa adequacdo curricular prevé contribuir para o total desenvolvimento das
aprendizagens essenciais previstas na BNCC da Educacdo bésica, visando a Educacdo Integral
e o pleno desenvolvimento das pessoas. Mas, deve-se ter cuidado quanto as suas recomendacoes
para que a formacdo ndo passe a ter um carater técnico-instrumental, o que ja foi uma das lutas
travadas pelos professores. Mas como ja citado, muitos sdo os desafios que os professores
enfrentam, desafios que sdo encontrados desde a sua formacdo até o chdo da escola. E ndo
raramente o ambiente encontrado para o desempenho da funcao docente é bem diferente de um
ambiente acolhedor e agradavel para os professores e alunos, além da falta de materiais
pedagdgicos e infraestrutura adequada, colocando a escola em uma posicdo desafiadora de
desenvolver um pensamento reflexivo nos alunos, resgatando principios éticos e de boa

convivéncia.

Da formacdo a pratica docente
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A prética docente engloba as perspectivas e expectativas dos professores, estando
associada aos saberes e a acdo de ensinar e facilitar a producdo de conhecimento. Esta
relacionada ao sujeito docente e as caracteristicas do perfil do profissional, ao saber-fazer do
professor. De acordo com Tardif (2000), o professor demonstra toda a pluralidade construida
ao longo da sua formacdo e atividades desenvolvidas em sua fungéo na rotina cotidiana. Diante
disso, ndo podemos falar em pratica docente sem citar os principais atores, os professores, que
abracaram essa tarefa da docéncia e que ja travaram lutas desde a sua formacdo até a
constitui¢do profissional.

Vivemos em uma sociedade em constante transformacao e o ser professor é envolto em
uma complexidade de acGes que resulta na contribuicdo com a construcdo de cidadaos
conscientes de seu papel na sociedade e capazes de enfrentar os desafios. A pratica docente é
marcada por um compromisso politico-social que lhe ¢é atribuido para uma contribuicdo na
sociedade a partir dessa formacao cidada dos sujeitos (MENDES, 2015). A préatica docente ndo
é um oficio técnico, o trabalho do professor exige reflexdo, planejamento e decisdes que estdo
diretamente relacionadas & aprendizagem dos alunos. E um trabalho de mediac&o, construcéo e
reconstrucdo do saber, como aborda Freire (1987), somos seres inacabados e precisamos
construir e reconstruir a realidade atraves da relacdo entre sujeitos, refletindo a realidade no
processo ensino-aprendizagem, construindo o conhecimento por meio da acéo critico-reflexivo
e criativo a fim de incluir o aluno como sujeito da histéria.

A préxis pedagogica representa uma articulacio entre a teoria e a pratica. E necessario
que o professor conheca a teoria que ensina e os métodos utilizados em sua pratica para que
ndo se torne uma pratica vazia. A teoria precisa ser a base da préatica para através disso acontecer
a reflexdo constante das acdes e promover o desenvolvimento desejado. Mas também se faz

necessario 0 movimento inverso, como diz Saviani:

Quando entendemos que a pratica sera tanto mais coerente e consistente, sera tanto
mais qualitativa, seré tanto mais desenvolvida quanto mais consistente for a teoria que
a embasa, e que uma pratica sera transformada a medida que exista uma elaboragéo
tedrica que justifique a necessidade da sua transformacgéo e que proponha as formas
de transformacéo, estamos pensando a pratica a partir da teoria. Mas € preciso também
fazer o movimento inverso, ou seja, pensar a teoria a partir da préatica, porque se a
pratica é o fundamento da teoria, seu critério de verdade e sua finalidade, isto significa
que o desenvolvimento da teoria depende da préatica (SAVIANI, 2005, p.107).

Como abordado pelo autor, a praxis pedagodgica esta em constante movimento para
conduzir o processo de ensino e aprendizagem e uma analise dessa pratica. Isso se constroi na
relacdo dialdgica existente entre os autores do processo educacional, o conhecimento ndo é

construido no individual, mas na relacdo estabelecida. E na dialogicidade que ocorre o
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movimento, a reflexdo e a mudanca para a constru¢ao do conhecimento do professor e do aluno,

de acordo com Freire (1975, p. 27):

O conhecimento, pelo contrario, exige uma presencga curiosa do sujeito em face do
mundo. [...] Pelo contrario, aquele que ¢ “enchido” por outro de conteudos cuja
inteligéncia ndo perceber; de contetidos que contradizem a forma propria de estar em
seu mundo, sem que seja desafiado, ndo aprende.

Por isso, a importancia do dialogo como a chave para a construcéo e reconstrucao do
conhecimento que acontece entre 0s sujeitos, para que a educagdo bancéria ndo torne o processo
de ensino apatico e vazio, mas dialégico, desafiador e transformador. O professor como um
sujeito desse processo também é formado pelas relacGes estabelecidas. A atividade docente
encontra-se envolta por ideias que contribuem para uma pratica rasa, onde se defende que o
professor apenas € o transmissor do conhecimento, que nasceu com o dom para ensinar € limita
o saber do professor ao contetdo a ser dirigido aos alunos. Mas a préatica docente nao se limita
aos saberes referentes ao contelldo, mas aos diferentes saberes e a relacdo estabelecida dos
professores com esses saberes.

A formacdo do professor é influenciada por diversos aspectos, como vemos nos saberes
citados por Tardif e colaboradores (1991). Indo contra do que por muito tempo foi propagado
na sociedade, que o professor nasce professor e o lecionar é algo predestinado que ndo necessita
de formacéo especifica, pois € algo incumbido na esséncia do sujeito. Parafraseando Paulo
Freire, sabemos que o professor ndo nasce formado e pronto para o ensino. Ele pode ter uma
maior afinidade com o fato de falar em publico e se expressar de forma clara que o outro
compreenda, mas se aprende a ser educador a medida que hd uma dedicagdo em estudar, na
formacédo inicial e continuada e no ouvir o aluno.

A violéncia escolar vem sendo algo crescente e presente em institui¢es de ensino, tanto
no ambiente da sala de aula, como nos outros espagos escolares o que demanda do professor
um preparo para agir nessas situacdes. E nesse contexto, cercado por desafios que se torna claro
que a formacdo continuada do professor é algo necessario para aperfeicoar a sua pratica em
uma sociedade que se encontra em constantes mudancas. Essa violéncia no ambiente das
escolas independe de classe econémica e de faixa etéaria, o que requer uma abordagem que
trabalhe o enfrentamento da violéncia escolar desde os anos iniciais.

Quando instalada no ambiente das instituicdes de ensino, a violéncia coloca em risco
todo o trabalho desenvolvido pelo professor e afeta a vida das pessoas envolvidas. Os
professores, que estdo diariamente no chao da escola e em contato direto com os alunos sdo os

primeiros a se depararem com as situagdes que podem necessitar de uma mediagdo para ndo
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chegarem a conflitos com desfecho negativo e as formacdes sdo para esses profissionais como
oportunidades de dialogos, reflexdo, construcdo e preparo para os desafios que poderdo ser

enfrentados.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A formacdo do professor, seja ela a formacéo inicial ou a formacdo continuada, tem
fundamental importancia no processo de desenvolvimento profissional e da docéncia, nos
levando a pensar o professor enquanto sujeito e a escola enquanto um espaco de formacéo em
potencial. A formagdo docente envolve um movimento continuo de desenvolvimento
profissional e esta diretamente ligada as transformacdes na préatica pedagogica, e no contexto
atual notamos que o objetivo da formacao continuada ganhou ainda mais consisténcia diante de
sua relevancia na colaboracdo com os profissionais da educacdo diante dos novos desafios.
Frente as constantes transformacdes que ocorrem na sociedade, o professor requer uma
formacdo inicial e uma formacdo continuada que o auxilie a enfrentar os problemas que
permeiam 0 ambiente escolar, seja de cunha econbémico, social, politico ou cultural.
Desenvolvendo habilidades que precisam ser flexibilizadas para atender as mudancas que
ocorrem em seu meio (SAVIANE, 1991).

Se os momentos de formagdes em que o professor esta inserido, ndo colaboram para uma
reflexdo sobre a realidade por eles vivenciadas e ndo acompanham as mudancas pela qual a
sociedade passa de forma constante, fica a sensacdo que a teoria e a pratica ndo estdo
interligadas, deixando uma lacuna que é sentida pelos profissionais quando se deparam com 0s
desafios para os quais ndo foram preparados a enfrentar. A formagéo continuada permite entre
outros processos, a reflexdo intencional e problematizadora da pratica do professor,
proporcionando uma compreensdo e intervencdo da realidade que pode néo ter sido vivenciada
durante a formagao inicial.

De acordo com Vasconcellos (2000), essa reflexdo sobre a pratica proporcionada pela
formacéo continuada pode transformar o fazer docente e através disso despertar os sujeitos da
acao, os alunos, diante da realidade em que estdo inseridos sendo agentes transformador e
conscientes de seu papel na sociedade. A acdo do professor estar diretamente relacionada a vida
dos sujeitos que se encontram em seu ambiente de ensino e sdo tocados por essa pratica,
podendo sentir-se acolhidos, respeitados e incentivados.

Novoa (1992) aborda que a formacéo € um processo interativo, que propicia ao docente

um saber compartilhado, que traz a jungédo das discussdes teoricas a pratica desses profissionais,
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gerando a partir disso o conhecimento e novos conceitos. Entendemos que somos seres
inacabados, e assim como a sociedade, o tema referente a violéncia escolar se constitui como
um assunto que requer estudo, reflexdo e discussao para que dessa forma possa se chegar a
construcdo de acdes efetivas.

A formacdo ao longo da carreira provoca mudancas na pratica docente, e essa precisa
acontecer de forma continuada e ser priorizada, uma vez que a formagdo continuada ndo
contribui apenas para a melhoria do profissional mas para a melhoria do ensino, agregando a
experiéncia do professor mais suporte e contetdo para oferecer para seus alunos, refletindo em

melhorias direta na educacéo da escola e da sociedade como um todo.
CONSIDERACOES FINAIS

Como forma de diminuir e prevenir o problema da violéncia escolar alguns caminhos
podem ser trilhados para se chegar a resultados cada vez mais satisfatérios, como oportunizar
os professores com formagdes continuadas acerca do tema da violéncia escolar e pautar a pratica
docente em ac¢des que conduzam o aluno a refletir sobre seu contexto, suas a¢6es, entendendo
sobre 0 meio em que esta inserido e como ele pode contribuir com esse meio.

Vemos a importancia da formagéo continuada sobre as a¢6es dos professores e da escola
para a compreensdo e intervencdo na realidade encontrada. Sabemos que o desafio dos
professores € grande e que um trabalho docente consciente pode contribuir de forma positiva
com a sua pratica. Quando falamos em um trabalho docente consciente, podemos nos referir a
praticas que reflitam sobre o impacto que a acdo do professor tem sobre os alunos. Ndo podendo
o professor, limitar-se a simples transmissdo de conteudo e a formacdo continuada traz
beneficios nesse sentido.

Trazer aos professores uma formacdo de maneira concreta e continua, o auxilia na
compreensdo das multiplas dimensdes, construindo seu pensamento e sua acao voltados as
necessidades do seu cotidiano, analisando de forma critica e pautada em teoria e estudos as
situacGes de sua sala de aula concernente a violéncia escolar levando em considera¢do o
contexto social em que esta inserido, evidenciando a necessidade de uma formacéo continuada

que faca sentido a préatica do professor e ao seu cotidiano.
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