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RESUMO

Este artigo objetiva desvelar, a partir da Pedagogia Historico-Critica, a concepc¢éo de trabalho educativo
presente no documento ‘“Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de Professores da
Educacdo Basica” e elaborar uma analise critica a respeito da educagdo e formagdo continuada de
professores. A problematica baseia-se em perceber o ideéario que permeia o documento analisado para
compreender como ele se articula com os objetivos das classes sociais antagdnicas na sociedade. Nesse
aspecto, € imprescindivel refletir sobre os alicerces em que se estruturam o trabalho educativo. Para isso
e por isso, realizou-se uma analise critica do referido documento. O método cientifico a ser utilizado
para analise do objeto proposto é a perspectiva ontoldgica marxista. A teoria educacional e pedagogica
que embasa a investigagdo é a Pedagogia Historico-Critica. O método proposto concebe que a realidade
social é uma totalidade, isto €, um conjunto de partes articuladas entre si, em permanente movimento,
em determinac&o reciproca, marcada por mediacOes e contradi¢cdes. Entende-se que a realidade social
ndo ¢ feita apenas daquilo que aparece imediatamente, ou seja, possui uma esséncia que corresponde a
desmitificacdo da aparéncia. Nesse sentido, pode-se afirmar que 0 documento em questdo nao é neutro,
ou seja, carrega idearios educacionais afinados com a l6gica da sociedade capitalista. Fica evidente
também que a apropriacdo pelo professor de instrumentos, estratégias e metodologias ativas de
aprendizagem sdo exaltadas e tidas como condicao para que o estudante atinja o pleno desenvolvimento.
Sendo assim, a concepg¢do de formagdo continuada de professores da Educacdo Basica presente no
documento direciona-se a favor do esvaziamento de uma solida formacdo. Faz-se assim fundamental
pensé-la de forma critica e posicionar-se a favor de uma formagdo que esteja aliada aos interesses da
classe trabalhadora e ndo da reprodugéo do capital.

Palavras-chave: BNC-Formagédo Continuada, Trabalho educativo, Pedagogia Histérico-Critica.

INTRODUCAO

O presente estudo é parte da tese de doutorado em andamento e dos estudos
desenvolvidas no &mbito do grupo de estudo Fundamentos da Educacdo (GEFE) e tem por
objetivo analisar, a partir da Pedagogia Historico-Critica, a concep¢do de trabalho educativo

presente na Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores da Educacao

! Doutoranda em Educagdo no Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal — MS,
jucileneruiz@gmail.com;
2 Professor orientador: Rafael Rossi, Doutor em Educacéo, Faculdade de Educagéo da Universidade Federal- MS,

r.rossi@ufms.br.



mailto:jucileneruiz@gmail.com
mailto:r.rossi@ufms.br

ISSN: 2358-8829 ‘% —
Eonedu

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

Basica (BNC-Formacdo Continuada). Para isso, partimos do principio de que a concepgdo de
trabalho educativo presente ndo € neutra, pois dependendo do interesse, principalmente de
classe, pode conter aspectos diversos e antagdnicos.

A problemaética baseia-se em compreender a concepcdo de trabalho educativo que
permeia no documento analisado e compreender como ele se articula com os objetivos das
classes sociais antagdnicas na sociedade. Nesse aspecto, € imprescindivel refletir sobre os
alicerces em que se estruturam o trabalho educativo.

A BNC-Formagdo Continuada é instituida pela Resolugdo CNE/CP n. 1/2020, que
também dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica.

Esse documento estabelece as competéncias profissionais necessarias para que 0S
professores consigam p6r em préatica a Base Nacional Comum Curricular (2018), atendendo a
demanda do que precisa ser ensinado. Podemos afirmar que a BNCC e a BNC-Formagao
Continuada sdo politicas de Estado que trazem uma concepcdo de educagdo e de trabalho
educativo atrelada aos objetivos capitalistas em nosso pais.

De acordo com Santos e Orso (2020), a BNCC, em vez de buscar a melhoria da
educacao, revelou-se como um ataque a escola, ao professor e aos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade. Os autores destacam a énfase dada pela base as competéncias

dos individuos.

Nosso entendimento é de que os discursos em torno do desenvolvimento de novas
competéncias e habilidades repousa no revigoramento da teoria do capital humano,
uma vez que faz com que o individuo esteja, permanentemente, em busca de adaptar-
se a sociedade pela via de formag8es fragmentadas e aligeiradas (SANTOS; ORSO,
2020, p.169).

Sendo assim, a escola € utilizada como uns dos meios para adaptar os individuos a
sociedade, a fim de que aceitem passivamente as condicdes de trabalho que Ihes sdo impostas
pelo sistema.

A BNC-Formacao Continuada néo poderia caminhar em direc@o contraria aos objetivos
ja propostos pela BNCC, uma vez que seu fim se destina a implementar o previsto pela base.
Sendo assim, a formacdo do professor esperada vem contribuir para o impedimento de “[..]
praticas formativas que possibilitem a apropriacéo da cultura sistematizada historicamente por
meio dos contetdos escolares, dimensionados com base em um curriculo disciplinar”
(SANTOS; ORSO, 2020, p.170).

Podemos assim afirmar que a BNC-Formacéo Continuada reforga a ideia de um trabalho

educativo que favorece a homogeneizacdo social e impede o desenvolvimento de praticas
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formativas que possibilitem a apropriagdo da cultura sistematizada historicamente por meio dos
conteddos escolares.

Para alcancar o objetivo proposto inicialmente, descrevemos o0 método que temos como
pano de fundo para a analise do documento BNC-Formacédo Continuada, o qual se fundamenta
na perspectiva ontolégica marxista; j& a teoria que embasa a investigacdo € a Pedagogia
Historico-Critica. Em seguida, no topico referencial tedrico, trazemos autores da Pedagogia
Histdrico-Critica, como Saviani (2020) e Duarte (2021), para a compreensdo do papel da escola,
do trabalho educativo e dos conhecimentos mais elevados. E, em resultados e discussoes,
trazemos algumas andlises sobre a concepcdo de formacdo continuada de professores da
Educacdo Basica presentes no documento BNC-Formacdo Continuada.

Por fim, consideramos que a concepcdo de formacdo de professores presente no
documento BNC-Formacdo Continuada favorece a manutencdo do modo de producdo
capitalista com todas as desigualdades préprias desse sistema.

Esperamos, assim, que o produto resultante dessa pesquisa contribua para as reflexdes
em torno das concepcdes que cerceiam a formacdo continuada de professores da Educacgédo
Basica e para aqueles que tenham interesse em se aprofundar nos estudos da Pedagogia
Historico-Critica, j& que produzir conhecimento cientifico na area da educacéo é lutar a favor
da socializacdo dos conhecimentos mais elevados e do pleno desenvolvimento da consciéncia

humana.

METODOLOGIA

O método cientifico utilizado para analise do objeto proposto é a perspectiva ontoldgica
marxista. A teoria educacional e pedag6gica que embasa a investigacdo € a Pedagogia
Historico-Critica. O método proposto concebe que a realidade social é uma totalidade, isto é,
um conjunto de partes articuladas entre si, em permanente movimento, em determinacédo
reciproca, marcada por mediacGes e contradi¢des.

Rossi (2023) entende tal método como uma postura na qual € preciso, enquanto
pesquisador, mobilizar os conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos para apreender a
esséncia propria do objeto.

A partir dos estudos da teoria social instaurada por Marx, analisamos a concepcéao de
trabalho educativo na Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de Professores da

Educacdo Baésica, de modo a entendé-la face a totalidade social regida pelo capital. Esse
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entendimento s6 é possivel mediante a apropriacdo das objetivacdes intelectuais que nos
permitem compreender a realidade social em seus vinculos histéricos e contraditorios.

O método cientifico que utilizaremos € o caminho escolhido para se apreender a esséncia
do objeto. “Afinal, o conhecimento verdadeiro ¢ uma mediacdo indispensavel para a
transformagdo da realidade” (TONET, 2022, p. 34). Para isso, teremos como base os
fundamentos elaborados por Marx, de modo a captar o objeto em questdo em sua concretude,
bem como as demandas mais essenciais da classe trabalhadora.

Sobre a Pedagogia Histdrico-Critica, € importante ressaltar que ela se situa teoricamente
no campo das concepgdes e praticas contra-hegemdnicas, ou seja, em oposi¢cdo as pedagogias
burguesas. Para Duarte (2014, p. 31): “A pedagogia historico-critica pode ser caracterizada
como um movimento coletivo que tem procurado produzir nos educadores brasileiros uma
tomada de posic¢ao consciente em relagao ao papel da atividade educativa na luta de classes”.

Desse modo, a Pedagogia Historico-Critica se coloca em defesa da escola como meio
pelo qual as novas geragdes irdo se apropriar das formas mais elevadas e desenvolvidas do

conhecimento socialmente existente.
REFERENCIAL TEORICO

A Pedagogia Historico-Critica defende que o individuo se aproprie dos conhecimentos
mais elevados produzidos historicamente pela humanidade por meio da escola, pois somente
de posse desses conhecimentos é possivel se aproximar de um alto nivel de desenvolvimento
da consciéncia. Porém, esse desejo esta cada vez mais distante quando vemos que a propria
formagéo do professor repousa sobre processos formativos fragmentados e aligeirados, cada
vez mais esvaziados de conteido e pobre de conhecimentos elevados.

Duarte (2021) enfatiza que a sociedade capitalista produziu e desenvolveu atividades
que se tornaram indispensaveis ao desenvolvimento da humanidade, no entanto criaram-se, ao
mesmo tempo, formas profundas e insuportaveis de alienacgéo.

Para Marx (2003), o modo de produgdo condiciona o processo de vida social e,
consequentemente, a consciéncia do homem: “O modo de producdo da vida material condiciona
0 processo de vida social, politica e espiritual em geral. Ndo € a consciéncia do homem que
determina o seu ser, mas pelo contrario, o seu ser social é que determina a sua consciéncia”
(MARX, 2003, p. 5).

Ressaltamos que um certo estagio de desenvolvimento da consciéncia humana pode se

tornar um entrave, por isso ndo é interessante uma formacgéo solida que eleve o nivel de



ISSN: 2358-8829 ‘% —
Eonedu

1X CONGRESSO NACIGNAL DE EDUCAGAO

consciéncia dos individuos, ja que essa elevacdo resultaria em fortes contradi¢Ges contra a
estrutura social que é determinada pelo modo de producéo capitalista.

Nesse sentido, ao tratarmos da formacéo de professores legitimada pela BNC-Formacéo
Continuada, vemos que ndo existe espaco e nem é de interesse do sistema capitalista a
consolidacdo de um processo formativo sélido, que contribua para que o professor aprofunde
seus conhecimentos tedricos e que lhe permitam repensar de forma critica a sua pratica
pedagdgica.

Conforme bem nos pontua Saviani (2020, p. 25), “O nivel de desenvolvimento atingido
pela sociedade contemporanea coloca a exigéncia de um acervo minimo de conhecimentos
sistematicos [...]”, portanto, se na sociedade atual o0 minimo de conhecimento é suficiente para
que o individuo desempenhe o seu trabalho, entdo ndo sdo necessarios maiores investimentos
em sua formacéo.

Sendo assim, mais uma vez pontuamos que 0s investimentos em formagao continuada
também vao ser cada vez menores, ja que o minimo de formac&o oferecida da conta de manter
um trabalho educativo que atenda aos interesses do sistema capitalista.

A Pedagogia Historico-Critica se coloca em defesa da escola, meio pelo qual é possivel
socializar de forma intencional a cultura cientifica, artistica e filoséfica, possibilitando aos

individuos a compreensdo da realidade em sua esséncia.

E preciso compreender porque as coisas s&o do jeito que so, porque a vida humana
assumiu as formas que hoje predominam e quais as possibilidades que se apresentam
para o futuro préximo e distante da humanidade. Para isso precisamos das teorias
cientificas e filoséficas, assim como precisamos das formas artisticas de se ver o
mundo e de nos vermos no mundo (SAVIANI, 2020, p. 37).

Segundo Saviani (2020), é por meio desses conhecimentos que podemos alcangar um
nivel elevado de consciéncia, e isso permitiria compreender a dindmica social em sua esséncia.
E importante destacar que, mesmo que as aprendizagens escolares disputem com outras
aprendizagens, é necessario a defesa de que os curriculos escolares sejam constituidos de
determinados conhecimentos.

Para a Pedagogia Historico-Critica, o papel da escola é garantir que o individuo se
aproprie dos conhecimentos mais ricos que a humanidade ja produziu. Sendo assim, ndo € papel
da escola reforcar o cotidiano dos individuos, e sim mostrar, por meio desses conhecimentos, a
face oculta dos fenémenos.

Ainda com base em Saviani (2020), o processo de formacdo humana encontra barreiras

inerentes a sociedade capitalista. Nesse viés, o processo educativo tende a encontrar limitagdes
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para que o individuo alcance o nivel de desenvolvimento humano esperado, afastando assim

cada vez mais a educacdo de sua dimenséo emancipadora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A BNCC organizou as aprendizagens essenciais em dez competéncias gerais a serem
desenvolvidas ao longo da Educacdo Bésica e, para o alcance desse objetivo, foram
normatizadas politicas voltadas a formacao inicial e continuada de professores da Educagéo
Basica, estabelecendo as competéncias profissionais que Ihes sdo inerentes.

Ao analisarmos as dez competéncias gerais da Educacdo Basica estabelecidas pela
BNCC e as dez competéncias gerais docentes previstas na BNC-Formacdo Continuada,
percebemos o intrinseco vinculo entre ambas. Nota-se que as dez competéncias gerais da
Educacao Basica estabelecidas pela BNCC e as dez competéncias gerais docentes trazidas pela
BNC-Formacao Continuada se conectam em todos os sentidos. Nessa direcdo, 0 que se espera
que o estudante desenvolva estd vinculado ao fato de que o professor tenha antes essa
competéncia desenvolvida em si proprio, ou seja, 0 docente necessariamente precisa ter
competéncia técnica para isso.

Podemos afirmar que as competéncias gerais trazidas pela BNCC e pela BNC-Formacao
Continuada sdo praticamente iguais, apresentando pequenas modificagdes de palavras e alguns
acréscimos. Diante disso, notamos uma concepc¢do pedagdgica homogeneizadora sobre o

curriculo e sobre a formacéo de professores.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

A partir da BNCC, vemos que o individuo considerado competente é aquele que
consegue mobilizar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver os problemas
da vida cotidiana e do mundo do trabalho. Pelo conceito trazido, fica explicito que Estado,
educacdo e mundo do trabalho se conectam intrinsicamente, pois trata-se de uma politica de
Estado regulando a formagdo humana, isto €, a for¢a de trabalho se adaptando ou se adequando
as exigéncias do capital.

Para Santos e Orso (2020), o enfoque dado as competéncias ndo € algo novo nas politicas

educacionais, pois € derivado das reformas educacionais da década de 1990, passando a ser 0
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fundamento da formag&o escolar em todos os niveis de ensino. Em suma, essas reformas

atendiam as demandas do processo de reestruturagdo produtiva.

[...] as “pedagogias das competéncias” apresenta-se como outro face da “pedagogia
do aprender a aprender”, cujo objetivo ¢ dotar os individuos de comportamentos
flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢des de uma sociedade em que as
proprias necessidades de sobrevivéncia ndo esto garantidas (SAVIANI, 2008, p.437).

Saviani (2008) também traz uma critica importantissima sobre as pedagogias das
competéncias que paira sobre uma concepgdo a favor de adaptar os individuos as condicBes
sociais desiguais as quais estdo inseridos. Ainda segundo o autor, “[...] nas escolas, procura-se
passar do ensino centrado nas disciplinas de conhecimento para 0 ensino por competéncias
referidas a situagdes determinadas™ (SAVIANI, 2008, p. 438). Essa citacdo nos leva a pensar
gue € uma pedagogia que prioriza um ensino mais centrado na eficiéncia técnica do que no
conhecimento.

Ter competéncia estd cada vez mais ligado ao que se consegue fazer na prética, ou seja,
ter a competéncia para saber fazer isso ou aquilo. “O que vemos nesse documento sdo tentativas
exacerbadas de adaptacdo do conteldo escolar a um rol de comportamentos esperados,
desejados e exigidos pelo mercado de trabalho (que ndo oferece trabalho para todos!) [...]”
(SANTOS; ORSO, 2020, p. 177). Pela citagdo de Santos e Orso (2020), fica nitida uma
concepcao que favorece o capital nas propostas que regulamentam a educacéo escolar.

Para Saviani, (2008, p. 449), “O mercado e seus porta-v0ozes governamentais parecem
querer um professor agil, leve, flexiveis [...]”. Nesse sentido, a concep¢do de adaptar o
individuo as demandas do mercado recae sobre a formac&o inicial e continuada do professor,
visando atender os objetivos de reproducdo e manutencao do capital.

Fica nitido, ao seu analisar a BNC-Formacéo Continuada, a énfase no desenvolvimento
de competéncias do professor, para que ele consiga multiplicar as mesmas competéncias nos
seus alunos. Além disso, ter competéncia pratica é a prioridade na formacao continuada de
professores, em detrimento da continua apropriacdo dos conhecimentos mais elevados,
conforme a Pedagogia Historico-Critica se coloca em defesa.

Segundo o documento BNC-Formacdo Continuada, para que o professor consiga
desenvolver as competéncias esperadas, ele deve buscar atualizar-se e apropriar-se de
conhecimentos que possibilitem seu aperfeicoamento profissional, conforme podemos observar
na competéncia 6 (seis).

6. Valorizar a formacéo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizacdo
na sua area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem aperfeicoamento profissional e eficicia e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (BRASIL, 2020, p. 8).
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Na competéncia mencionada, vemos que se deve valorizar a formagdo permanente
profissional, no entanto, poderiamos questionar como ¢ feita essa valorizacdo no plano de
cargos e carreira do professor e quais incentivos lhe sdo proporcionados quando precisa se
ausentar para realizar uma p6s-graduacao ou outro processo formativo.

Além disso, na BNC-Formacgdo Continuada ndo fica explicita a obrigatoriedade da
oferta de formacdao continuada aos professores e nem a garantira prevista em calendario escolar,
apenas se sugere que podem ser desenvolvidas por IES, por organizacGes especializadas ou
pelos orgdos formativos no ambito da gestdo das redes de ensino. A Unica exigéncia trazida
pelo documento € de que os cursos de atualiza¢do tenham carga horaria minima de 40 (quarenta)
horas.

Podemos afirmar que os processos formativos sao oferecidos aos professores pelas redes
de ensino ou por instituicdes parceiras, no contraturno ou em alguns sabados letivos; e as
formagdes mais prolongadas em sua maioria sdo buscadas por interesse do professor, em
instituicdes de ensino superior, tendo para isso que arcar, na maioria das vezes, com 0S custos
da sua auséncia no trabalho. Com isso, pode-se dizer que, apesar de ser assegurada a formacéo
continuada, ndo é de interesse do sistema capitalista que os professores tenham uma formacéo
solida, uma vez que isso representaria maiores tensdes sociais contra o proprio sistema.

Ainda sobre as competéncias profissionais estabelecidas pela BNC-Formacéo
Continuada, em seu Art. 3°, destaca-se que “[...] € exigido do professor s6lido conhecimento
dos saberes constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da
produgdo cultural local e global” (BRASIL, 2020, p. 2).

Chama-nos a atencdo a mencéo de que o professor precisa ter sdlido conhecimento de
saberes constituidos, mas essa referéncia é secundarizada diante de tantas competéncias que
priorizam a préatica em detrimento da teoria.

A descrenga no saber cientifico e a procura de “solugdes magicas” do tipo reflexo sobre
a pratica vém ganhando a cabeca dos professores (SAVIANI, 2008). A partir dessa afirmacéo,
nota-se que as pedagogias das competéncias surgem com uma forca tdo avassaladora que
conseguem atrair a mente dos professores.

Retomemos aqui o entendimento que o documento em andlise traz sobre a formacéao

continuada de professores, conforme explicitado no Art. 4°:

[...] entendida como componente essencial da sua profissionalizacdo, na condicdo de
agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus
educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de competéncias, visando
o complexo desempenho da sua pratica social e da qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 2020, p. 2).
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O professor é reconhecido como agente formativo de conhecimentos e culturas, no
entanto seu papel é reduzido ao de orientador e promotor de competéncias, revelando a
centralidade em um professor que consiga desenvolver suas proprias competéncias
profissionais e a dos seus alunos ao mesmo tempo.

Essa tendéncia esta relacionada as pedagogias vinculadas aos interesses da sociedade
burguesa, em que a hegemonia exercida tem seu fundamento altimo no fato de que elas estéo a
favor das relacdes sociais alienadas.

Saviani (2015) sinaliza 0 mesmo ao mencionar a circulacdo de novidades na educacao
na forma de supostas teorias. Alerta ainda que a educacdo, de modo geral, e a escola, em

particular, cada vez mais se orientam conforme as imposi¢6es do mercado.

Do ponto de vista das ideias pedagdgicas, esse futuro € representado pelo
neoprodutivismo com as variantes do neoescolanovismo, do neoconstrutivismo e do
neotecnicismo, que circulam na forma de supostas teorias travestidas de Ultimas
novidades, na forma de tais “pedagogia do aprender a aprender” que parecem em
versdes como “‘pedagogia da qualidade total”, “pedagogia das competéncia”,
“pedagogias da inclusao!, “pedagogia multicultural”, “teoria do professor reflexivo”,

LRI

pedagogia corporativa, “pedagogia do campo”, “pedagogia social, “pedagogia da
Terra” e assemelhadas (SAVIANI, 2015, p. 167).

As referidas pedagogias mencionadas por Saviani (2015) surgem visando favorecer o0s
interesses do mercado, na escola, e esvaziam a sua funcdo ligada ao objetivo de assegurar as
novas geracdes a apropriacdo dos conhecimentos classicos, uma vez que o utilitarismo e o
imediatismo da cotidianidade prevalecem sobre o de apropriacdo do patriménio cultural.

A Pedagogia Historico-Critica se posiciona contra esse tipo de concepcao por ser
pragmatica e utilitarista, com o objetivo de manter a dominacdo burguesa, e se coloca em defesa
de uma educacdo publica de qualidade, mediante a relevancia dada ao professor e pela
socializacdo dos conhecimentos mais elevados.

Para Saviani (2021), é preciso vencer ideérios que se colocam a favor de interesses que
implicam a manutencdo, a consolidacéo e a perpetuacdo da forma atual da sociedade. Se a base
norteadora da formacgdo continuada de professores da Educacdo Bésica coaduna com o
esvaziamento de uma sélida formacéo, é necessario se posicionar contra.

Podemos assim afirmar que a concepgdo trazida de trabalho educativo na BNC-
Formacdo Continuada reforgca a formacgéo de individuos adaptaveis ao contexto econémico,
alienados e ajustados as demandas do capitalismo, investindo no pragmatismo, ao invés de

ensinar os individuos a pensar criticamente a sociedade em que se encontra inserido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sobre os pressupostos trazidos pela BNC-Formacao Continuada, podemos afirmar que
0 ideario presente favorece a manutencdo do modo de producdo capitalista com todas as
desigualdades proprias desse sistema. Apoiados pela Pedagogia Historico-Critica, podemos
dizer que os objetivos sdo muito claros, ou seja, de garantir o controle sobre os individuos, por
meio do curriculo da Educacéo Bésica e da formacéo de professores.

E muito forte no documento o ideario de que a apropriacao pelo professor de estratégias
e metodologias ativas de aprendizagem s&o garantias de aprendizagem, sem levar em
consideracao outros fatores que também sdo de grande relevancia e interferem nesse processo,
como, por exemplo, a falta de estrutura fisica e pedagogica das escolas, as condi¢des de trabalho
do professor e as condi¢Oes sociais e econémicas na qual os alunos estdo inseridos.

Sendo assim, a concepcédo de formacdo continuada de professores da Educacdo Basica
presente no documento direciona-se a favor do esvaziamento de uma sélida formacgéo. Faz-se
assim, fundamental, pensa-la de forma critica e nos posicionarmos a favor de uma formacéo
que esteja aliada aos interesses da classe trabalhadora, e ndo da reproducdo do capital.

Mesmo diante dessas contradicdes que permeiam a escola e consequentemente 0
trabalho educativo emanado por ela, a Pedagogia Historico-Critica vem se posicionando em
defesa da escola publica, bem como do seu papel na democratizagcdo da cultura produzida

historicamente pela humanidade.

A escola ndo é uma empresa a servi¢o do capitalismo. A escola publica é, antes de
tudo, um espaco de resisténcia, porque, em meio a tantos ataques aquilo que lhe é
essencial - o conteddo escolar -, ela resiste na promogao deste pela via da socializagéo
do conhecimento cientifico, do conhecimento que se ampara na historia, na razéo
moderna, nos ideais do humanismo, com o objeto de construir, por meio da fungédo
social da escola, um mundo melhor para se viver, com acesso e garantias sociais que
deem condigdes dignas de vida as pessoas (SANTOS; ORSO, 2020, p. 176).

A citacdo de Santos e Orso (2020) reforca o espaco da escola como um lugar de
resisténcia, principalmente porque luta constantemente pela socializacdo dos conhecimentos
cientificos, filosoficos e artisticos.

Por fim, esperamos que as reflexdes trazidas contribuam com as discussdes em torno
das concepcdes que cerceiam a formacéo continuada de professores da Educacao Basica e para
aqueles que tenham interesse em se aprofundar nos estudos da Pedagogia Histérico-Critica,
pois produzir conhecimento cientifico na area da educacéo € lutar a favor da socializa¢éo dos

conhecimentos mais elevados e do pleno desenvolvimento da consciéncia humana.
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