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RESUMO

Pensar a educacdo escolar constitui uma demanda necessaria e permanente na busca de solucGes face
aos enormes desafios que caracterizam o trabalho educativo na sociedade contemporanea. E a formacéo
de professores é uma componente de educagdo escolar que deve ser pensada e encarada com maior
cuidado, tendo em conta o tipo do profissional que dela resulta, bem como o compromisso politico e
técnico-pedagdgico necessarios para o futuro professor no desempenho das suas fun¢fes docentes. Neste
artigo resgata-se uma reflexao relativa a forma como os processos formativos estdo sendo concebidos e
conduzidos em termos pedagogicos na atualidade. Trata-se de uma contribui¢do para a formacéo de
professores, uma area cujas Ultimas décadas tem sido marcada pelas teorias pedagogicas do “aprender a
aprender”, onde a preocupacdo ¢ de formar um professor reflexivo, cuja pedra angular do processo
centra-se no aluno. Desta forma, a discussdo aqui resgatada é necessaria objetivando compreender o que
esta por detras dessa concepcao pedagdgica. Como base metodoldgica neste estudo esta o materialismo
historico-dialético, através dos fundamentos da pedagogia histérico-critica, uma teoria pedagdgica que
se mostra coerente nas suas contribuicées, ajudando a compreender o objeto em alus&o. A fonte de dados
neste estudo é de natureza bibliografica. Com efeito, os dados conduziram a concluséo de que, por detras
da pedagogia do “aprender a aprender ” ha uma ideologia oculta de esvaziar os conteudos escolares, os
classicos, e descaracterizar a fungdo do professor, bem como o papel social da escola, condicionando
assim a formacé&o intelectual e a humanizagdo do homem, pois isso interessa e muito a classe dominante.

Palavras-chave: Pedagogia, Aprender a aprender, Formacédo de professores, Pedagogia Histérico-
Critica.

INTRODUCAO

Uma das reflexes que se fazem necesséarias no campo de educacao diz respeito as
chamadas pedagogias do “aprender a aprender” (PAA), sobejamente conhecidas na formacéo
de professores. Concepcdes essas que advogam praticas educativas voltadas para ao empirico,
a espontaneidade, o saber fragmentado e as experiéncias e competéncias de cada individuo, em
detrimento do saber escolar e da cultura erudita. E sobre isso, que este trabalho se propde a
analisar, no sentido de compreender o que de fato esta por detras dessas concepcles
pedagdgicas que embasam 0s processos formativos nas Ultimas décadas. Procuramos neste

estudo resgatar uma discussdao com um pensamento oposto aos que exaltam a importancia
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dessas teorias hegemonicas. Trata-se de ilustrar o que realmente encontra-se oculto nessas
pedagogias do “aprender a aprender”.

A educacdo escolar enquanto dimenséo social é caracterizada pela complexidade de suas
praticas, pois envolve varios fatores que a influenciam, ao mesmo tempo que sdo por ela
influenciados. A formacdo de professores ndo é alheia a essa complexidade, afinal ndo ha
neutralidade nos processos educativos, uma vez que, consciente ou inconscientemente atende
alguma concepcéo tedrica, que por sua vez esta atende os interesses de uma determinada classe
social. Trata-se de uma realidade ontoldgica (centralidade no objeto em estudo e seus
movimentos reais, nas suas multiplas determinac@es), que faz com que refletir os processos
formativos seja uma tarefa permanentemente necessaria, principalmente na sociedade
contemporanea na qual os ideais do capitalismo parecem diluir a verdade e a mentira, o certo e
o0 errado, afetando os diversos setores sociais, incluindo o trabalho educativo no ambiente
escolar.

Nos Ultimos tempos assiste-se constantes transformacdes no campo de educagdo, com
adaptacdo de novas formas de encarar o trabalho educativo, caracterizadas pela difusdo das
chamadas pedagogicas do “aprender a aprender” — que sdo concepcbes pedagogicas que
defendem as praticas educativas voltadas para a construcdo do conhecimento pelo préprio
alunos, negando a ideia de ensinar e colocam o professor no lugar de um simples acompanhante,
facilitador, orientador, alguns destes modelos emergem dos idearios pedagdgicos pds-modernos
e neoliberais, e sao essas concepcdes que alicercam a formacdo do professor na atualidade.

Essas PAA advogando o abandono dos modelos e préaticas classicas de ensino e a
adoc¢do de novas préaticas, novos métodos, os quais sdo sobejamente conhecidos por métodos
participativos, muito presentes na formagdo de professores. Ora, a implementacdo dos
curriculos escolares concebidos na base dessas pedagogias é feita sem uma profunda reflexao
da sua esséncia, que se encontra oculta ao plano da aparéncia, como consequéncia verifica-se
um insucesso escolar quase generalizado. E nessa esteira que nossa reflexdo neste trabalho
cinge-se na seguinte no seguinte: qual é a esséncia das pedagogias do “aprender a aprender”,
ou seja, 0 que esté por detras dessas concepgdes pedagogicas?

Neste artigo, analisamos 0s aspectos que estdo por detrdas dessas pedagogias do
“aprender a aprender” na formacdo de professores, isto &, aquilo que tais concepcdes
pedagdgicas ou praticas educativas que tanto sdo disseminadas representam carregam na sua
esséncia, haja vista que ndo h& neutralidade no processo educativo, e que toda concepcao
pedagdgica tem consigo tendéncias ou aspectos ideoldgicos que atendem os interesses de uma

determinada classe social.
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Para o alcance desse objetivo, resgatamos 0s quatro posicionamentos valorativos
apontados por Duarte (2001) em relacéo as pedagogias do “aprender a aprender”, bem como as
cinco principais ilusdes da chamada sociedade de “conhecimento”. Estes e outros aspectos
ajudam a compreender esséncia dessas pedagogias hegemonicas, as quais fundamentam os

processos de formacao de professores na atualidade.

METODOLOGIA

No que concerne aos delineamentos metodologicos que tornaram possivel a realizagdo
deste estudo, importa referir que se trata de um estudo bibliografico, cuja busca baseou-se na
literatura vinculada a Pedagogia Historico-Critica. A andlise foi efetuada mediante os
procedimentos sugeridos por Minayo (2013). Desta forma, cinco principais momentos
caracterizaram o processo de busca e producdo do conhecimento neste objeto, quais sejam: 1)
a definicdo dos descritores; 2) busca e selecdo das publicacfes académicas que tenham relacédo
com o0s processos formativos na perspectiva da Pedagogia Histdrico-Critica, nas varias
plataformas bibliograficas virtuais, 3) processo de leitura e aprofundamento do material
selecionado; 4) identificacdo das categorias e sua respectiva andlise; e 5) producéo do presente
relatdrio de pesquisa (artigo).

Essas etapas foram fundamentais na conducgdo dessa reflexdo, cuja fonte de dados é
bibliogréfica, pois trata-se de um estudo bibliografico. As categorias da anélise foram extraidas
do proprio objeto, ndo sendo predeterminadas pelo pesquisador, isso para valorizar o aspecto
ontoldgico, ou seja, a centralidade no objeto, que € o que permite a aproximacao da esséncia do

objeto estudado.

REFERENCIAL TEORICO

Nesta discussdo tomamos como referencial tedrico os pressupostos do materialismo
historico-dialético. E tratando-se de um estudo vinculado a area de educacéo, as discussdes aqui
apresentadas estdo fundamentadas na pedagogia histérico-dialético (PHC), uma concepgéo
pedagdgica cuja origem alinha-se ao pensamento ontolégico de Marx. Entendemos que 0s
fundamentos da PHC nos ajudam a compreender e apreender os elementos que permitem nos
aproximar da esséncia do objeto estudado, uma vez que valoriza a sua origem, estrutura e as

dindmicas do seu desenvolvimento bem como a sua fungéo social.
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Ademais é preciso perceber que a formacdo de professores te uma importante funcéo
social, pois se trata de um complexo importante no processo de humanizag¢do do homem, dai a
necessidade da sua compreensao como parte indispensavel para a transformacao da realidade.

A terminologia “aprender a aprender’” ndo € nova, pois vem ao longo de varias décadas,
como resultado da construcéo dos pensamentos tedrico-pedagdgicos hegeménicos, voltados aos
pensamentos da educacdo escolar. De acordo com Duarte (2001), este termo (aprender a
aprender) foi usado como lema propagado pelo movimento escolanovista e ganhou ainda mais
forca na retorica de varias concepcdes educacionais contemporaneas, principalmente no
construtivismo.

No mundo inteiro a logica do “aprender a aprender” encontra-se presente nos varios
artigos, livros, documentos normativos oficiais, na qual € considerada como um suposto
instrumento progressista e inovador, um simbolo de educacdo do século XXI. Algumas
interpretacdes equivocadas colocam a psicologia de Vigotski como sendo um dos pilares das
concepgdes educacionais centradas no “aprender a aprender”, entretanto, Newton Duarte em
sua obra “Vigotski e o aprender a aprender criticas as apropriagdes neoliberais € p0S-modernas
da teoria vigotskiana” nega essa interpretagdo equivocada, explicitando que, a psicologia
vigoskiana diz respeito a construcdo de uma pedagogia critica e historicisadora, isto &, que
valoriza a origem, a estrutura e o desenvolvimento bem como a funcéo social da educacéo, o
que lhe diferencia dos pensamentos neoliberais e p6s-modernos.

Ora, os processos de formacdo de professores do periodo contemporaneo sdo baseados
nas chamadas abordagens por competéncias, juntando-se as exigéncias na qual colocam o foco
no aluno, como o centro do processo, exaltando-se os chamados métodos ativos, em referéncia
aos idedrios que tiveram sua origem no movimento escolanovista.

Portanto, a Pedagogia Historico-Critica tem fundamentos opostos aos defendidos pelas
pedagogias do “aprender a aprender”, pois, entende que a educagéo escolar, em particular a
formacdo de professores centra-se na premissa de que € a escola o lugar por exceléncia onde
deve ocorrer 0 processo de transmissao do “[...] conhecimento elaborado ¢ ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura
popular” (SAVIANI, 2011, p. 14). E em raz&o disso que esta concepcao tedrica advoga a ideia
de que os processos formativos devem assegurar o pleno desenvolvimento cognitivo e a plena
humanizacdo do homem.

Este fundamento faz com que o lugar o professor ndo seja 0 mesmo defendido pelas
pedagogias do “aprender a aprender”, nas quais o professor € visto como um simples

acompanhante, facilitador, orientador, observador, etc., de uma autoaprendizagem do aluno, o
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que na opinido da PHC é contraditorio, descaracteriza ndo s6 o papel do professor, como
também a funcgdo social da escola. Por isso, esta perspectiva pedagdgica histdrico-critica tem
se configurado como uma ferramenta importante para refletir criticamente sobre as praticas
educativas desenvolvidas principalmente no periodo contemporaneo em que estamos inseridos.

Como referimos anteriormente, tomamos como problematizacdo norteadora: o que esta
por detrés das concepcdes pedagdgicas do “aprender a aprender”, onde fazem parte as préaticas
de formacdo por competéncias, do professor reflexivo e demais praticas educativas que tanto
se disseminam na educacdo contemporanea, principalmente na formacéo de professores?

Ora, nas pedagogias do “aprender a aprender” 0S processos formativos passaram de uma
I6gica do ensino para uma logica de treinamento (coaching), que se baseia numa postura
relativamente simples, na qual as competéncias sdo construidas a partir do saber fazer, ou seja,
h& uma supervalorizacao da pratica em detrimento da teoria. Portanto, ao analisar este objeto a
partir da Pedagogia Historico-Critica, estamos reconhecendo o fato de que as capacidades de
raciocinar, agir, e as demais funcGes psiquicas superiores ndo sao alcangadas com base em acdes
simples, mas sim em acfes complexas, que devem ser produzidas direta e intencionalmente, e
que o professor tem um papel fundamental nesse processo. Trata-se, entdo, de advogar uma
I6gica de formacdo de professores diferente a aquela defendida pelas pedagogias hegemonicas.
Dai a importancia da PHC nesta reflexao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A educacdo escolar enquanto dimensao social sempre sofreu influéncias de varios fatores,
tanto de natureza socioecondmicos, politicos, culturais, e principalmente ideoldgicos onde
inclui as varias teorias educacionais e/ou concepg¢des pedagogicas, fatores esses que tornam a
educacdo escolar a ainda mais complexa. Alias, é preciso term em conta que nem todas as
teorias pedagdgicas na sua esséncia cumprem o papel social da escola, que é de socializar
conhecimentos nas suas formas mais elaboradas, e isso implica superar os conhecimento
empirico, o saber fragmentado e a cultura popular.

Dentre as varias as pedagogias do “aprender a aprender” podemos encontrar aquelas que
advogam uma formacéo de professores baseada em modismos educacionais, como é o caso da
pedagogia das competéncias, concepcao escolanovista, o construtivismo, interacionismo, entre

outras.
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A pedagogia da Escola Nova por exemplo foi apontada por Perrenoud (2000), como
sendo aquela que desenvolvieria competéncias através de um trabalho com os problemas e
projetos, propondo tarefas e desafios que estimulem o proprio aluno a mobilizar seus
conhecimentos. O que para 0s percursores dessa concepcdo pedagogica (escolanovista)
pressupdes o uso de métodos ativos, cooperativos, voltados para a valorizagcdo da cultura
popular, os saberes locais. Alias, entendem os escolanovistas assim como outras consepg¢des do
“aprender a aprender”, que 0s professores devem parar de pensar que dar aula € o cerne da sua
profissdo. A partir desse entendimento, defendem que ensinar deveria simplesmente consistir
em conceber, encaixar e regular situacdes de aprendizagem mediante os principios pedagdgicos
ativos e construtivistas.

Portanto, ndo € por acaso que Duarte (2001), inclui a pedagogia por competéncias no
grupo das pedagogias do “aprender a aprender”, juntamente com o construtivismo, a Escola
Nova, as concec¢Bes que se embasam no pensamento do “professor reflexivo™, sd para citar
alguns exemplos.

Ora, as chamadas pedagogias do ‘“aprender a aprender” articuladas as ideias da
adaptabilidade e do discurso da empregabilidade, ndo aparecem ao acaso, pois surgem em um
contexto educacional cuja esséncia € de alterar as concepgdes a volta dos atos de ensinar e de
aprendizagem, resultando na definicdo de posturas pedagdgicas que atendam aos interesses de
um projeto da sociedade capitalista no &mbito da crise estrutural, como refere (MESZAROS,
2002), bem como a reestruturacdo dos meios de producéo levada a cabo pelo capital, como uma
estratégia de assegurar a permanente acumulacdo de bens pela classe dominante.

No que concerne a essas pedagogias hegemonicas, Duarte (2001) apresenta quatro
posicionamentos valorativos, quais sejam: i) € mais significativo aquilo que o individuo aprende
sozinho, sem que ocorra a transmissdo por outras pessoas; ii) 0 mais importante no aluno é
desenvolver um método que aquisicdo, descoberta, elaboracéo e construcdo de conhecimentos,
do que esse aluno apropriar-se do proprio conhecimento cientifico ja sistematizado; iii) sdo 0s
interesses e as necessidades do individuo que devem impulsionar e dirigir a sua aprendizagem;
e iv) a educacdo deve se adequar as transformacdes da sociedade, dai, proporcionar ao individuo
a capacidade de adaptar-se & sociedade em constante processo de transformacao.

Portanto, as teorias do aprender a aprender acreditam que esses posicionamentos, a
educacdo estaria cumprindo sua tarefa de proporcionar as competéncias e habilidades
necessarias para assegurar a inclusdo do individuo na sociedade capitalista. Caberia, entdo a

cada individuo empenhar-se de modo a desenvolver as caracteristicas exigidas para que este
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alcance os patamares da empregabilidade ou, mesmo, impor-se como um empreendedor no
mercado de trabalho. Uma clara educagéo utilitarista.

Ademais, em sua critica as pedagogias do “aprender a aprender”, Duarte (2001) apresenta
cinco do que considera de principais ilusdes da chamada sociedade de conhecimento. Dentre as

ilusdes o destaque vai para:

i) Primeira ilusdo: O conhecimento nunca esteve tdo acessivel como hoje, ou seja, vivemos numa
sociedade na qual o acesso ao conhecimento foi amplamente democratizado pelos meios de
comunicacdo, pela informatica, pela Internet, etc.

ii) Segunda ilusdo: A capacidade para lidar de forma criativa com situa¢fes singulares no
cotidiano ou, como diria Perrenoud, a habilidade de mobilizar conhecimentos, é muito mais
importante que a aquisicdo de conhecimentos tedricos, especialmente nos dias de hoje, quando
ja estariam superadas as teorias pautadas em metanarrativas, isto é, estariam superadas as
tentativas de elaboracdo de grandes sinteses tedricas sobre a histéria, a sociedade e o ser humano.
iii) Terceira ilusdo: O conhecimento ndo ¢ a apropriacéo da realidade pelo pensamento mas, sim,
uma construgdo subjetiva resultante de processos semidticos intersubjetivos nos quais ocorre
uma negociacdo de significados. O que confere validade ao conhecimento sdo os contratos
culturais, isto é, o conhecimento é uma convengdo cultural.

iv) Quarta ilusdo: Os conhecimentos tém todos 0 mesmo valor, ndo havendo entre eles hierarquia
guanto a sua qualidade ou quanto ao seu poder explicativo da realidade natural e social.

V) Quinta ilusdo: O apelo a consciéncia dos individuos, seja através das palavras, seja através
dos bons exemplos dados por outros individuos ou por comunidades, constitui 0 caminho para a
superacao dos grandes problemas da humanidade. Essa ilusdo contém uma outra, qual seja, a de
que esses grandes problemas existem como consequéncia de determinadas mentalidades. As
concepgdes idealistas da educacdo apoiam-se todas nessa ilusdo (DUARTE, 2001, p. 38).

Percebe-se que as ilusdes acima mencionadas e que séo caracteristicas das pedagogias do
aprender a aprender estdo carregadas de idealismos que ocultam a sua esséncia, desvirtuando o
trabalho educativo voltado para o ato de ensinar os conhecimentos nas suas formas mais
desenvolvidas.

Nesta senda, concordamos com Duarte (2008) o pensamento realistico de que a educacao
escolar deve desenvolver no individuo a autonomia intelectual, a liberdade de pensamento e de
expressao, a capacidade e a iniciativa de buscar por si mesmo novos conhecimentos. Porém,
isso ndo significa que o papel do professor de ensinar os conteudos deva sofrer qualquer
alteracdo, pois este sempre estara na condi¢do de quem ensina e o aluno na condicdo de quem
aprende.

Ademais, a analise ontoldgica que a Pedagogia Historico-Critica traz a tona é o fato de
que as chamadas pedagogias do “aprender a aprender” procuram estabelecer um valor
hierarquico na qual o ato de aprender sozinho situa-se em um nivel mais elevado em detrimento
da légica de aprendizagem que resulta da transmissdo de conhecimentos por outra pessoa, no
caso, do professor para o aluno.

Entendemos ser possivel desenvolver uma educagdo por meio da transmissdo das mais

elevadas e desenvolvidas formas de conhecimento socialmente construido ao longo da historia
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da humanidade, estabelecendo um processo educativo que potencie a objetivacao da autonomia
intelectual e moral.

Enquanto nas pedagogias do “aprender a aprender” o aluno vai se preocupando mais
com a forma (como aprender?), na perspectiva da PHC, da qual comungamos, por meio da
atividade docente, o aluno se preocupa mais com a apropriagdo dos conhecimentos (0 que
aprender?) e do movimento real, o qual conduz a constru¢cdo dos saberes descobertos e
sistematizados ao longo da histéria da humanidade, para dai apropriar-se também da forma
(método cientifico), sem deixar de vista todo contexto que vai permitir que essa aprendizagem
ocorra (em que contexto?), assim como a finalidade dessa aprendizagem (para qué aprender?).

E importante pontuar que as pedagogias do “aprender a aprender”, consideram que para
gue a acdo do aluno seja verdadeiramente educativa deve ser impulsionada e dirigida mediante
0s interesses da propria crianca. Entretanto, é preciso perceber que ha tendéncias ideoldgicas
ocultas por tras dessas concepcdes pedagdgicas que carregam discursos modistas e cheios de
romantismo e fetichismo. E o esvaziamento de contetdos escolares, a descaracterizacdo da
funcdo do professor e do papel social da escola. Haja vista que, é a classe dominante quem tem
0 poder de definir as politicas publicas, incluindo os curriculos educacionais e estratégias da
sua implementacdo. E uma vez que ndo é do seu interesse que a classe trabalhadora tenha o
acesso ao conhecimento elaborado, que lhe permita apreender a esséncia dos fenémenos,
analisando-os criticamente e agindo adequadamente em prol do seu bem-estar, e para contornar
a isso, a burguesa define concepc¢des tedrico-pedagogicas que desviam a atencdo e o
cumprimento do papel social da escola, tendo como finalidade manter as desigualdades sociais.

Importa aqui destacar que, com as pedagogias do “aprender a aprender” deixa-se grande
parte da funcdo educativa nas maos da propria criangca/aluno. Nesse caso, para além do aluno
ter a responsabilidade de buscar por si mesmo 0 conhecimento e nesse ato construir o seu
préprio método de conhecer, a pedra angular desse mesmo processo gira em volta da atividade
cotidiana e espontanea do aluno.

Portanto, num cenario destes, a realidade mostra que a crianga/ aluno por si sempre
buscara aquilo que for mais facil para ele, tudo na superficialidade, na espontaneidade, no
empirico, no mediatismo, e dessa forma, deixando ao sabor do aluno dificilmente se chega ao
aprofundamento classico e necessario para propiciar o desenvolvimento das complexas func¢des
psiquicas.

Essa forma de encarar a pratica educativa descaracteriza a funcdo do professor,
colocando-o na condicdo de um simples acompanhante. Na mesma esteira, 0 novo paradigma

da formacéo de professores, paradigma reflexivo, assume como preocupacédo a preparacéo de
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um profissional para a acéo reflexiva da pratica pedagdgica, cujas competéncias essenciais sao:
o saber analisar, saber refletir, saber decidir e saber justificar, caracteristicas proprias das
pedagogias do “aprender a aprender”. Entendemos que a acdo do professor ndo deve cingir-se
a isso, pois o professor tem uma funcdo fundamental no desenvolvimento das mais elevadas
objetivagdes intelectuais do aluno, tanto ele precisa sim socializar o conhecimento mais
elaborado.

As pedagogias do PAA ao colocar a crianga/aluno como o responsavel da sua propria
aprendizagem, para além de estar abrindo a méo do papel do professor, esta também deixando
na crianca/aluno a responsabilidade de decidir sobre o que Ihe interessa ou ndo aprender. E
sobre isso adverte Saviani (2011, p. 81), que “nem sempre o que a crianga manifesta a primeira
vista como sendo de seu interesse é de seu interesse como ser concreto, inserido em
determinadas relagdes sociais”. Sucede que, o fato das pedagogias do aprender a aprender serem
regidas pelos ideais do capital, torna impossivel enxergarem os individuos em sua forma
concreta, isto €, como sintese de multiplas determinacgdes, e que estdo inseridos num contexto
na qual sdo ao mesmo tempo parte movente e movida, enquanto sujeitos histéricos.

Paradoxalmente, para ndo correr o risco de adentrar nas profundezas do cotidiano
alienado, essas concepcBes hegemdnicas limitam-se a tratar a realidade de maneira empirica.
Ademais, ao defender que na educacdo escolar o processo de aprendizagem seja direcionado
pelos “interesses e necessidades” do aluno, que por sua natureza estdo apresentam-se de forma
alienada, estdo atendendo aos interesses e necessidades do capital, 0s quais sdo 0s principais
beneficiados pela obsolescéncia e anulacdo das possibilidades de uma visao critica das relacfes
sociais.

E com base na agéo do professor que deve conduzir intencionamente o processo educativo
no sentido de levar o aluno a elevar o nivel de desenvolvimento da sua conciéncia, garantindo
a formacdo da imagem subjetiva da realidade concreta. Para a PHC, isso se impde como
elemento nuclear tanto na andalise do desenvolvimento do psiquismo, quanto na analise da
interveniéncia da educacéo escolar, uma vez que incide diretamente na formacao dessa imagem
conferindo-lhe um tipo especial de inteligibilidade.

Ademais, defender que a escola deve proporcionar um processo educativo onde o0s alunos
sejam capazes de desenvolver a formacao da imagem subjetiva da realidade concreta é um dos
pressupostos importantes na educacgédo escolar, constitui um dos cernes, e um dos pontos de
interceccgdo entre a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Histdrico-Cultural, como refere
Martins (2011), em “O desenvolvimento do psiquismo e a educacao escolar: contribuicbes a

luz da psicologia historico cultural e da Pedagogia Historico-Critica”. O que se nota € um
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esvaiamento de contetdos escolares em nome de um suposto desenvolvimento de capacidades
e habilidades de aprender a aprender. O que na esséncia constitui uma estratégia de criar

individuos acriticos e que somente se adaptam aos ritmos do mercado capitalista.
CONSIDERACOES FINAIS

Analisamos neste estudo a esséncia das pedagogias do “aprender a aprender”, isto €, 0s
aspectos essenciaais e as tendéncias por detras dessas pedagogias hegemanicas e pds-modernas
que embasam os processos de formacdo de professores.

Com base nos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica a analise desse objeto nos
leva a conclusdo de que, por tras das pedagogias do “aprender a aprender” as quais apresentam
modismos, romantismos, e outros discursos que supostamente favorecem a aprendizagem das
criangas/alunos, na esséncia ndo passa de uma estratégia de esvaziar dos conhecimentos
cientificos e desvalorizar a sua transmissdo, em nome da defesa do aprender a aprender e da
valorizacdo da préatica cotidiana, do conhecimento empirico, do saber espontaneo que
caracteriza a cotidianidade alienada.

Essa forma de conceber o trabalho educativo tem suas consequéncias, ndo somente para
os processos de formacdo do individuo/ aluno, como também, para os processos de formacao
do professor. Pois, uma vez que o professor ndo precisa ensinar os conteudos escolares, entdo
também acaba tendo lugar a ideia de que sua formacéo deva apenas estar voltada a construcédo
de competéncias do saber fazer, a partir dos problemas cotidianos, suas experiéncias e
necessidades individuais, em detrimento de uma formagdo omnilateral que valoriza a
transmisséo de conhecimento escolar pelo professor, e sua apropriagédo pelos alunos.

Desta forma, concordamos com a linha proposta pela Pedagogia Historico-Critica, na
qual defende que os processos formativos devem propiciar o pleno desenvolvimento cognitivo
e a plena humanizagao por meio dos conhecimentos escolares, que séo o elemento sine qua non
para a elevacdo da sua imagem subjetiva da realidade concreta, a partir da qual o individuo
torna-se capaz de ter uma visdo critica de mundo e até de mudar a realidade, na luta pela

dignidade humana, e a superacao da alienagao que caracteriza a sociedade contemporanea.
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