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ENSINO DE HISTORIA NA FORMACAO DE PEDAGOGOS:
POSSIBILIDADES METODOLOGICAS

Gabriele Vieira Neves '

RESUMO

Desde a promulgagdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB), em 1996, e da publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN 's), em 1997, a Historia faz parte das disciplinas curriculares obrigatérias
nos anos iniciais do ensino fundamental. Por este motivo, os cursos de formagdo de professores, em
especial os cursos de Pedagogia, tiveram de se adaptar a nova demanda por formagdo dos docentes.
Desta forma, disciplinas de teoria ¢ metodologia do ensino de Historia passaram a fazer parte dos
curriculos e programas de formacao pedagogica, antes restritos aos chamados “estudos sociais”. Neste
sentido, o presente artigo tem como objetivo refletir sobre as possibilidades metodoldgicas de insercao
da tematica do ensino de Historia na formagao de formadores que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, embasada nos estudos de Bittencourt (2018),
Guimaraes (2012), Fermiano (2014) e Quadros (2008). Também buscou-se dialogar com documentos
oficiais tais como, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Como resultados, observamos ser de suma importancia que o docente atuante em disciplinas de
metodologias de ensino de historia para os anos iniciais esteja atento as especificidades deste nivel de
ensino, que, de maneira geral, deve levar em consideragdo os conhecimentos socioculturais dos
estudantes e utiliza-los como ponto de partida para a construgdo das nogdes e categorias
histérico-temporais. Além disso, ¢ importante que os licenciandos tenham acesso a dinamicas e
vivéncias em sala de aula que explorem recursos ludicos e concretos, para que as discussdes da
disciplina ndo fiquem apenas no plano teorico.

Palavras-chave: Ensino de Historia nos anos iniciais, Formagao de professores, Ensino de Historia
nos cursos de pedagogia, Metodologias de ensino de Historia, Ensino fundamental.

INTRODUCAO

Até o final dos anos 1990, os estudantes brasileiros dos anos iniciais do ensino
fundamental tinham sua formacgao na area de historia restrita aos chamados “estudos sociais”.
De maneira geral, os estudos sociais englobavam conhecimentos da area de histéria e
geografia de forma superficial. Fruto de uma heranca do periodo militar, ndo proporcionaram
reflexdo critica, concentrando-se em datas comemorativas, memorizacao de nomes e feitos de
personagens considerados ilustres. Consequentemente, legou-se a uma geragdo de criancas
uma histéria eurocéntrica, branca e masculina, que pouco contribuia para a desconstrucao de

esteredtipos e preconceitos arraigados na nossa sociedade.
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Com a reabertura politica, a promulgac¢ao da Constituicdo de 1988 e as reformulagdes
no sistema educacional brasileiro proporcionados pela nova LDB de 1996 e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s), a disciplina de Historia voltou a figurar nos curriculos
escolares dos anos iniciais do ensino fundamental, mas até hoje, ainda percebemos que os
resquicios dos estudos sociais permanecem.

Para Cainelli (2006) as investigagdes baseadas em Jean Piaget, fortemente vinculadas
as generalizagdes sobre os estdgios de desenvolvimento da crianga, fizeram com que mesmo
com o retorno da Historia aos curriculos pos-ditadura militar, os conhecimentos historicos
fossem relegados para os anos finais do ensino fundamental. Nesta perspectiva, acreditava-se
que seriam necessarios niveis de abstragdo mais desenvolvidos do que aqueles existentes em
criancas do primeiro ciclo. Ainda segunda a autora, os estudos de Vigotski recolocaram em
discussdo a capacidade da crianga de pensar historicamente desde muito cedo, a partir das
suas experiéncias pessoais e familiares mediadas pela lingua, o que torna possivel pensarmos
em formas de introduzir o conhecimento histérico ainda nos anos iniciais do ensino
fundamental.

O ensino de historia passa a ser entdo, tema curricular também nos cursos de formagao
de professores, com o intuito de desenvolver nos futuros professores o entendimento do
processo de cognic¢do historica, ou seja, como funciona o processo de apropriagdo de nogdes
temporais, para que na sua futura atua¢do docente iniciem, desde os primeiros anos, o
exercicio do pensamento historico e o desenvolvimento de nogdes temporais nas criangas.
Neste sentido, o presente artigo tem como objetivo refletir sobre as possibilidades
metodoldgicas de insercdo da tematica do ensino de Histdria na formacdo de formadores que
atuam nos anos iniciais do ensino fundamental.

No caso dos cursos de Pedagogia Bilingue (Libras - Portugués), ¢ necessario provocar
nos licenciandos a sensibilidade para as especificidades da cogni¢do historica em estudantes
surdos. Isso envolve compreender que a diferenca linguistica coloca os surdos em situagdes
de interacao familiar e social diferenciadas. Muitos dos conceitos que ja foram previamente
desenvolvidos em estudantes ouvintes pela mediacdo familiar no periodo anterior a
escolarizagdo, no caso do surdo proveniente de familias ndo sinalizantes, muitos desses

conceitos precisardo ser desenvolvidos na escola pelo professor bilingue.

METODOLOGIA

O presente estudo trata-se de uma pesquisa bibliografica embasada nos estudos de

Bittencourt (2018), Guimaraes (2012), Fermiano (2014) e Quadros (2008). Também
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buscou-se dialogar com documentos oficiais tais como, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além disso, procuro estabelecer um dialogo com
as experiéncias de docéncia realizadas no ambito do curso de Licenciatura em Pedagogia
Bilingue Libras-Portugués, do Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Palhoga Bilingue.
Para isso, trago relatos e registros fotograficos das atividades realizadas com as turmas de
quarto periodo do curso, no ambito da interdisciplina de Leitura e Representagdo do Mundo

Pela Historia.

No que concerne as aulas ministradas, optou-se por um conjunto de estratégias
metodologicas que permitiram aos licenciandos o acesso aos conhecimentos tedricos, por
meio de aulas expositivas e dialogadas, leituras de textos e realizacdo de seminarios, além de
aulas em formato de oficinas, desafiando os alunos a produzirem e a experienciarem o
conhecimento histérico em forma de praticas possiveis de serem desenvolvidas na sua futura

docéncia na educagdo basica bilingue.

REFERENCIAL TEORICO

Segundo a Base Nacional Comum Curricular, o objetivo de estudar Historia no
Ensino Fundamental ¢ “estimular a autonomia de pensamento ¢ a capacidade de reconhecer
que os individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a
preservar ou transformar seus habitos e condutas.” (Brasil, 2018, p. 400). Ainda segundo a
BNCC, o estudo da historia aguca “a percepcdo de que existe uma grande diversidade de
sujeitos e historias estimula o pensamento critico, a autonomia e a formagdao para a
cidadania.” (Brasil, 2018, p. 400).

Para Guimaraes (2017, p.218) “o ensino e aprendizagem da Histdria permite-nos ver
as experiéncias sociais em movimento, as transformacdes € permanéncias; um processo que
assume formas muito diferenciadas, produto das acdes e relagdes dos proprios homens.
(Guimaraes, 2017, p. 218). Além disso, para a autora, “[...] a Histéria ensina a ter respeito
pela diferenca, contribuindo para o entendimento dos modos de leitura e escrita do mundo em
que gostariamos de viver”. (Guimaraes, 2017, p. 218).

A BNCC prevé que os anos iniciais tem como enfoque a constru¢do do sujeito, a
partir da tomada de consciéncia da existéncia de um “Eu” e de um “Outro” onde o individuo
toma consciéncia de si a partir da sua autopercep¢do como parte de uma familia, de uma
comunidade e um corpo social. Em meio as vivéncias cotidianas, identificam seu lugar na

familia, na escola e no espago em que vivem. Essas aprendizagens se tornam mais complexas
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a medida que o sujeito reconhece que existe um “Outro” e que cada um apreende o mundo de
forma particular. (Brasil, 2018).

A nogao de tempo historico ¢ fundamental para que o saber historico seja produzido.
Por isso, ¢ importante observar como o aluno entende a passagem do tempo e o que €
passado, somente assim podera ser construida a nog¢do de tempo histérico ao longo da sua
incursdo pelo ensino fundamental. Esse ¢ um objetivo que precisa ser perseguido do primeiro
ao quinto ano, pois a crianga ndo se familiariza instantaneamente com nog¢des complexas, tais
como, duracdo, sucessdo, simultaneidade, mudangas e permanéncias. (Fermiano, 2014).

Considerando-se que houve uma ampliacdo dos objetos de estudo, dos temas, dos
problemas e das fontes historicas utilizadas no ensino de historia, a interdisciplinaridade e o
didlogo entre as diferentes fontes e areas de conhecimento sao fundamentais para pensarmos
em praticas pedagogicas que transcendam a mera reprodugcdo dos livros didaticos.
(Guimaraes, 2017, p. 221). E para que os licenciandos entendam esses processos ¢ importante
darmos o exemplo, mostrar por meio de atividades praticas e oficinas possibilidades
metodologicas a serem desenvolvidas com as criangas. Mas mais do que dar exemplos,
podemos instigd-los a produzirem suas proprias estratégias pedagogicas, num exercicio de
imaginagao didatica.

Ao pensarmos nas especificidades do ensino de historia para surdos, devemos levar
em consideragdo que varios fatores interferem na aquisi¢ao da linguagem da crianca surda.
Seu desenvolvimento linguistico depende do momento em que a crianga teve acesso a lingua
materna, da qualidade das interagdes linguisticas na familia e no ambiente escolar, entre
outros fatores. Todos esses aspectos influenciam na sua capacidade de recepcdo e expressao
na sua primeira lingua (L1), e consequentemente nas possibilidades de aprendizagem de uma
segunda lingua (L2) e de contetidos veiculados nelas. (Quadros, 2008). Desta forma, mesmo
atuando em escolas bilingues, em que a lingua principal de instru¢do ¢ a Libras, é bastante
desafiador para o professor pensar estratégias de ensino que alcancem todos os estudantes.
Por isso, o professor de metodologias de ensino deve proporcionar aos licenciandos situagdes
de aprendizagem que possibilitem conhecer estes desafios e pensar estratégias para

contorna-los.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Nas paginas a seguir, apresentarei algumas das atividades desenvolvidas no ambito da
interdisciplina de Leitura e Representagdo do Mundo pela Histéria, em turmas de quarto
periodo do curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue - Libras - Portgués.

Na primeira atividade proposta, os académicos foram desafiados a produzirem unidades
didaticas a partir de desafios. Cada grupo recebeu um envelope com uma carta, imaginando
uma situagdo real, onde o professor seria responsavel por trabalhar uma data comemorativa de
forma critica, sem repetir ou reforgar os esteredtipos vigentes nas rotinas comemorativas da

escola até entdo. Vejamos alguns exemplos de cartas-desafio entregues a turma:

Figura 1: Desafios entregues para a producao de unidades didaticas.

%_/32\9: > ~N~9
&( Prezada(o) professora(r) ( Prezada(o) professora(r)
QS Todos os anos na sua escola acontece a comemoragao gs( Todos os anos na sua escola acontece a
do Dia da Libertagdo dos Escravos. Neste dia ¢ comemoragdo do "Dia do Indio". As criangas
relembrado com os escravos sofreram, como foram pintam moldes de cocares de papcl com ldpis de cor

/. . . .
vitimas e mdcf(sos drantc d( tanta nmldad(. Amda e COIOVL’WI(’W’ seus rostos com dOiS U'H‘QOS d(’ tinta

bem gue apareceu a princesa Isabel, que na sua
que ap P 4 nas bochechas. Para encerrar, fazem dangas

infinita bondade libertou o povo negro das amarras .
f P $ circulares e batem na boca ao som de Vamos

da escravidao. Este dia ¢ um dia de homenagem a . .
. . Brincar de indio da Xuxa.

nossa querida princesa Isabel. ,

. A i Neste ano, vocé e seu grupo de colegas serdo os
Neste ano, vocé e seu grupo de colegas serdo os

;. L ..
responsdveis pela organizagdo da atividade, e tem o responsaveis pela orgamzagao da atividade, e rem

compromisso de fazer diferente! 0 COmpromisso de fazc' d'f‘ rente.

Seu desafio ¢ "Pensar em um plano de unidade

" ; 7
Pensar em um plano de umdade dida/tica que Contemple a

didatica que contemple a _ .
1 P comemoragdo do Dia dos Povos

comemoragdo do Dia da Consciéncia , o
o _ Indigenas, com o intuito de
Negra, com o intuito de valorizar as

. valorizar os povos indigenas e
lutas e conquistas dos povos negros no

; Lo s "
Brasil ¢ no mundo. " & combater estereotipos.

, :

Fonte: elaborada pela autora.

ApOs receber o desafio, cada grupo deveria elaborar um plano de unidade didatica de
acordo com o tema sorteado em aula pela professora, que abarcasse 10 horas de aula. O plano
deveria ser apresentado na forma de uma prova didatica, onde deveriam apresentar para a
turma, simulando uma aula real, uma das atividades pensadas para serem desenvolvidas na
unidade. A apresentacdo do grupo deveria ter no maximo 1 hora, incluindo a apresentacao do

plano de unidade, sendo que a nota foi atribuida individualmente para cada um dos integrantes
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do grupo. Foi fornecido um modelo de plano de unidade didatica que previa o preenchimento
dos seguintes dados: 1. Disciplina/Area; 2. Unidades Tematicas; 3. Ano; 4. Ptblico alvo
(Alunos surdos, alunos ouvintes, turma mista); 5. Duragdo e quantidade do/s encontro/s; 6.
Objetivos a serem alcancados com sua aula (Na BNCC: Habilidades); 7. Conteudos tedricos
que serdo trabalhados (Na BNCC: Objeto de conhecimento); 8. Estratégias metodologicas
(com a duracdo de cada etapa); 9. Recursos utilizados; 10. Cronograma; 11. Referéncias; 12.
Anexos.

Os critérios de avaliagdo do Plano de unidade didatica e da aula apresentada foram: 1) A
aula apresentada estd em consondncia com o plano de unidade didatica. 2) Apresenta uma
elaboragdo bem articulada com os conhecimentos teoéricos estudados acerca do ensino de
histéria. 3) A unidade e a aula sdo atrativas, interessantes e funcionais. 3) Observa-se
dedicagdo e empenho do/a académico/a em seu desenvolvimento. 4) As habilidades
selecionadas para o plano da unidade didatica foram contempladas. 5) Capricho, empenho e
aprofundamento académico na realizagdo das tarefas, o que inclui também formatagdo e
apresentacao dos trabalhos solicitados em consondncia com as normas da ABNT.

A interdisciplina de Leitura e Representagdo do Mundo pela Historia possui 20 horas
destinadas a pratica como componente curricular (PCC). Em um dos semestres, conseguimos
levar a turma em uma saida a campo, no caso, o Museu Cruz e Souza em Florianopolis. No
retorno da visita guiada, foi solicitado que os estudantes elaborassem uma proposta de
atividade envolvendo uma visita ao museu, com turmas de anos iniciais do ensino
fundamental. A proposta deveria se basear nos objetivos e habilidades da BNCC para cada
ano-série.

No semestre seguinte, nao foi possivel realizar a saida a campo, entdo, foi solicitado que
os alunos elaborassem um relatorio de visita a um ponto histérico ou lugar de memoria e
redigir um projeto de estudo do meio, conforme o proposto no artigo de ABUD, Katia Maria;
SILVA, André Chaves de Melo; ALVES, Ronaldo Cardoso. Capitulo 5: Estudo do Meio e
aprendizagem de Historia. In: ABUD, Katia Maria; SILVA, André Chaves de Melo; ALVES,
Ronaldo Cardoso. Ensino de Historia. Sao Paulo: Cengage Learning, 2010. A visita poderia
ser feita de forma individual ou em grupos, a escolha dos estudantes. Os critérios de avaliacao
a serem observados foram: 1) Adequacdo do projeto a proposta metodologica de estudo do
meio e educagdo patrimonial; 2) Registro fotografico e textual da visita realizada; 3)

Descricao clara e coerente da atividade proposta; 4)Escrita académica de autoria.
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Buscou-se desta forma estimular a autonomia e a exploracdo dos diferentes meios
historicos da regido, uma vez que os alunos vém de diversos municipios da regido, ¢ desta
forma poderiam explorar o patrimonio histdrico e cultural da sua localidade.

Em uma outra proposta de atividade, desta vez voltada para a pratica, cada grupo teve
que elaborar um artefato material que auxiliasse no desenvolvimento das no¢des de tempo
com criangas surdas nos anos iniciais do ensino fundamental. A constru¢do do artefato devia
ser norteada pelos referenciais teodricos estudados na interdisciplina, bem como nos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da educacgdo bilingue de surdos. Os critérios de avaliacao
do artefato foram: 1) Elaboragcdo bem articulada com os conhecimentos tedricos estudados
acerca do ensino de historia e educacdo bilingue. 2) O artefato ¢ atrativo, interessante e
funcional para o publico almejado. 3) Observa-se dedicacao e empenho do/a académico/a em
seu desenvolvimento. 4) As nogdes de tempo foram contempladas. 4) Capricho, empenho e

aprofundamento académico na realiza¢do das tarefas.

Figura 2: artefatos elaborados pelos estudantes.

Fonte: acervo pessoal da autora.
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O trabalho com nogdes temporais também ¢ previsto na BNCC, como objeto de
estudo da histéria nos anos iniciais do ensino fundamental, assim como outros pressupostos
epistemologicos, tais como: “a natureza compartilhada do sujeito e do objeto de
conhecimento, o conceito de tempo histérico em seus diferentes ritmos e duracdes, a
concepcao de documento como suporte das relagdes sociais, as varias linguagens por meio
das quais o ser humano se apropria do mundo”. (Brasil, 2018, p. 400-401).

Baseada nas proposi¢oes de Vygotsky, Eisenberg (2017) defende que a génese do
desenvolvimento das nog¢des temporais se encontra na linguagem e nas relagdes
sociolinguisticas, pois engloba diversos conceitos abstratos. que dependem muito da forma
como a linguagem os traduz e os organiza. Assim, para a autora, os adultos devem simplificar
nogdes temporais complexas para as criangas, a fim de facilitar a comunicagao, langando mao
de estratégias linguisticas e ndo linguisticas que os auxiliam a tornar o abstrato mais concreto.
(Eisenberg, 2017, p.4). A atividade proposta na disciplina partiu destes pressupostos para
estimular os graduandos a exercitarem a criatividade e pensarem em estratégias para tornar
mais concretas as nogdes temporais, valendo-se também da visualidade e da lingua de sinais

como elemento estruturante do artefato produzido.

Figura 3: Oficina de papéis envelhecidos.

Fonte: acervo pessoal da autora.

Com o mesmo intuito de transpor conceitos abstratos para o plano concreto, fizemos

uma oficina de produgdo de papéis envelhecidos (figura 3). Embora bastante conhecida entre
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os professores de Historia, esta dindmica precisa, assim como as demais a serem apresentadas
aqui, ficar claramente inscrita no campo dos estudos historicos, uma vez que pode também ser
confundida com uma atividade artistica. Nesse sentido, a turma foi instigada a pensar que
nogoes histdricas estdvamos trabalhando ao usar uma técnica de envelhecimento de papel. A
no¢do de mudangas e permanéncias foi a mais apontada pela turma, sugerindo-se que
poderiamos introduzir as discussdes sobre a passagem do tempo a partir do envelhecimento
dos objetos e das pessoas, das mudangas nos diferentes suportes de escrita, assim como na
permanéncia de elementos através dos tempos. Ao final da atividade, as alunas escreveram
fragmentos das suas historias e memorias pessoais, € expusemos as cartas em um varal de

lembrangas.

Figura 4: Oficina de mascaras africanas.

Fonte: acervo pessoal da autora.

Pensando numa proposta de positivagdo de memorias ancestrais dos povos africanos,
propusemos a atividade de elaboragdo de madscaras inspiradas em mascaras africanas.
Produzidas com atadura gessada de secagem rapida, as mascaras possibilitam o estudo dos
significados sociais e culturais dos desenhos, das fei¢des das pinturas corporais etc. Podem
ser uma estratégia pedagdgica de luta contra o apagamento cultural dos povos africanos e
afrodescendentes pelas narrativas que resumem a presenca negra nas aulas de historia a
relatos sobre a escravizagao.

Para a BNCC a inclusdo dos temas obrigatorios definidos pela legislacdo vigente, tais
como a histéria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve possibilitar que os
estudantes compreenderem o papel das alteridades presentes na sociedade brasileira, e que

perceberem que existem outros referenciais de produgdo, circulagdo e transmissdo de
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conhecimentos, que podem se entrecruzar com aqueles considerados consagrados nos espagos
formais de producao de saber. (Brasil, 2018).

Mais uma vez, vale ressaltar que ¢ de suma importancia explorar conceitos historicos
antes, durante e depois da atividade, para que a mesma ndo se transforme em uma aula de
artes. E importante fazer uma introdugdo conceitual e historica sobre as mascaras, suas
origens e seus significados. Dentre as sugestoes de viés de exploragdo da atividade podemos
pensar nas nogdes de semelhangas e diferencas, € de mudancas e permanéncias. Podemos, por
exemplo, instigar a reflexdo sobre o habito da pintura corporal, da tatuagem, da maquiagem
etc. de tradi¢des africanas que sdo apagadas pela branquitude.

Por ultimo, relatamos a oficina de escrita cuneiforme e hieroglifica. As alunas foram
convidadas a experimentar diferentes formas de registros escritos em diferentes suportes
materiais. Para a escrita cuneiforme foi utilizada argila e palitos de madeira, e para a escrita
hieroglifica usamos témpera e pincéis. A ideia ¢ estimular a capacidade de imaginacdo sobre
décadas passadas, fazer comparagdes com a propria realidade e estabelecer relagdes entre o

passado e o presente (Fermiano, 2014).

Figura 5: Oficina de escritas antigas.

Fonte: acervo pessoal da autora.

Ao final da atividade as alunas foram solicitadas a procurar na BNCC as unidades
tematicas e habilidades que poderiam ser trabalhados por meio desta atividade. Algumas das
unidades tematicas apontadas foram: As formas de registrar as experiéncias da comunidade;
Transformagdes e permanéncias nas trajetorias dos grupos humanos; Registros da historia:
linguagens e culturas (o surgimento da escrita ¢ a nogdo de fonte para a transmissdo de

saberes, culturas e histdrias). (Brasil, 2018).
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CONSIDERACOES FINAIS

Observamos ser de suma importdncia que o docente atuante em disciplinas de
metodologias de ensino de historia para os anos iniciais esteja atento as especificidades deste
nivel de ensino, que, de maneira geral, deve levar em consideracdo os conhecimentos
socioculturais dos estudantes e utiliza-los como ponto de partida para a constru¢io das nogdes
e categorias historico-temporais. Além disso, ¢ importante que os licenciandos tenham acesso
a dindmicas e vivéncias em sala de aula que explorem recursos ludicos e concretos, para que
as discussoes da disciplina ndo fiquem apenas no plano tedrico.

No caso do curso de formagao de pedagogos bilingues, ¢ importante ressaltar também
o papel fundante da lingua de sinais na construcao de conceitos abstratos, ¢ da mediacao
linguistica do professor bilingue neste contexto, para além da inser¢do de elementos visuais e

da presenca de sinais de Libras no material didatico produzido.
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