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RESUMO

O presente estudo versa sobre o ensino da leitura e da escrita nas séries iniciais do ensino fundamental,
com énfase no letramento. O principal objetivo ¢ compreender a luz dos tedricos as contribui¢des do
ensino-aprendizagem da leitura e escrita para a formagdo de sujeitos letrados, bem como as estratégias
a serem utilizadas pelo docente em sala de aula. A escolha do tema ¢ pautada na necessidade de repensar
a pratica pedagdgica, com o intuito de promover ao aluno uma aprendizagem significativa, que lhe dé
condi¢des de atuar com autonomia nas diversas situagdes linguistico-comunicativas. Deste modo,
procura-se através do referido trabalho apontar novas propostas sobre o ensino ¢ aprendizagem da leitura
e escrita, ao colocar o aluno como sujeito de sua propria historia, ressignificando o ensino em uma
perspectiva social. O aporte tedrico ¢ constituido por nomes como: Bakhtin (2011), Naspolini (2009),
Kleiman (2007). A metodologia da pesquisa € de natureza bibliografica, com uma abordagem qualitativa
sobre a tematica discutida. O estudo apresenta relevantes reflexdes sobre as praticas de leitura e escrita
enquanto atividades sociais, ou seja, que inserem o individuo na vida social. Por conseguinte, evidencia
estratégias e recursos metodologicos que ao serem inseridos em sala de aula, tornam o ensino mais
eficiente e significativo para a crianga.

Palavras-chave: Leitura, Escrita, Letramento, Ensino-aprendizagem.

1. INTRODUCAO

Ao dialogar sobre a iniciagdo da crianga no ensino fundamental, entende-se que ha uma
necessidade de refletir sobre o ensino da lingua materna, bem como sobre as metodologias para
que tornem o ensino produtivo e significativo para a crianga, visando desde cedo a sua
preparagdo para a vida social. Nessa direcao, o presente trabalho traz uma abordagem referente
as praticas de ensino da leitura e escrita nas séries iniciais do ensino fundamental sob a
perspectiva do letramento, aliadas a pratica docente.

A problematica apresentada no discorrer do trabalho gira em torno da seguinte pauta:
De quais formas o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita tem contribuido para a formacao
de sujeitos autdnomos e participativos na sociedade?, e quais as estratégias de ensino podem
ser adotadas pelo docente para promover tdo somente a alfabetizacdo, mas de forma ampla, o

letramento da crianga?
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Seguindo essa linha de pensamento, destacamos os seguintes objetivos que norteiam o
referido estudo: Compreender sob a luz dos tedricos as contribui¢des do ensino-aprendizagem
da leitura e escrita para a formacao de sujeitos letrados; Refletir sobre a importancia do ato de
ler e escrever; Discutir sobre o papel da escola quanto ao ensino da leitura e da escrita; Analisar
os conceitos de alfabetizacdo e letramento e as implicagdes no ensino; Reconhecer as estratégias
de ensino da leitura e escrita sob a perspectiva do letramento.

A escolha do tema elencado no trabalho ¢ fundamentada em razdes pedagdgicas. Ha o
interesse em compreender a natureza do processo de ensino-aprendizagem da leitura e escrita
nas séries iniciais do ensino fundamental, tendo em vista a promogao do letramento da crianga,
bem como as possiveis estratégias metodoldgicas que favorecem a formagdo de sujeitos
letrados, isto €, capazes de atuarem em diversos contextos reais de comunicagao.

A metodologia da pesquisa desenvolvida ¢ bibliografica, cuja abordagem ¢ qualitativa.
Através de livros, textos vinculados na internet, trabalhos cientificos, revistas, etc, foi possivel
concretizar a fundamentagao tedrica que serviu para dar embasamento as ideias apresentadas
no presente trabalho.

O aporte teorico do estudo em evidéncia consta das contribui¢des de importantes autores
do ambito da lingua materna, bem como acerca ensino da leitura e da escrita na escola, além de
reflexdes sobre alfabetizacdo e letramento da crianga. Destacam-se: Bakhtin (2011), Naspolini
(2009), Kleiman (2007), dentre outros. Os referenciais teoricos citados sdo de suma importancia
para a pesquisa realizada.

A revisado bibliografica tem inicio com o primeiro capitulo intitulado: “Leitura e escrita
na escola: o que ensinar € como ensinar’ pontua questdes relevantes sobre o ensino-
aprendizagem da leitura e escrita dentro dos espagos escolares. O segundo capitulo é:
“Alfabetizacdo e Letramento: conceitos, praticas e implicacdes no ensino” apresenta uma
andlise sobre os processos de alfabetizagdo e letramento, bem como a relag@o entre ambos e o
ensino. O terceiro capitulo ¢: “Praticas de leitura e escrita na perspectiva do letramento:
estratégias de ensino” e os subtitulos: “A ludicidade” e “O livro didatico e a diversidade de
textos: instrumentos para a aprendizagem da leitura e escrita”. Sendo que este ultimo capitulo
trata do ensino de leitura e escrita voltado ao letramento e aponta as estratégias e recursos
didaticos para o ensino.

Em resumo, € possivel concluir que a presente pesquisa oferece importantes reflexdes
sobre as praticas de ensino da leitura e escrita sob o ponto de vista social, ou seja, atividades

que inserem os sujeitos na vida em sociedade, dando-lhes plenas condi¢des para atuarem



autonomamente nas suas diversas esferas de comunicacdo. Ler e escrever sdo praticas
necessarias para que o homem assuma o seu papel de construtor do conhecimento e por isso, a
pratica docente precisa ser cada vez mais repensada para que efetivamente cumpra com as suas

incumbéncias.

2. METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, cuja abordagem ¢ qualitativa, pois dd uma ampla
significagdo as questdes investigadas nas esferas sociais sem a necessidade de quantifica-las.
Sobre a pesquisa bibliografica, aponta Martins (2001, p.32): “procura explicar e discutir um tema
com base em referéncias tedricas publicadas em revistas, livros, peridodicos e outros. Procura
também, conhecer e analisar contetidos cientificos sobre determinado tema”.

Para dar embasamento a realizagdo da pesquisa escolheu-se como fontes de estudo as
importantes obras: Bakhtin (2011), Naspolini (2009), Kleiman (2007), Freire (1996), Soares
(1998), bem como a Base Nacional Comum Curricular (2017), dentre outras. Os autores citados
possuem maior aderéncia com a tematica proposta e suas obras sdo de grande relevancia no
campo da educacao, por isso justifica-se a escolha das referidas fontes de estudo. A escolha dos
textos pertinentes ao tema elencado ocorreu através dos seguintes topicos: Praticas de Leitura

e escrita, Ensino, Alfabetizacao, Letramento.

3. REVISAO BIBLIOGRAFICA/ESTADO DA ARTE

3.1 Leitura e escrita na escola: o que ensinar e como ensinar?

Por muito tempo acreditou-se que a escola deveria utilizar uma pratica pedagogica
fundamentada na aplica¢do de exercicios repetitivos e sistematizados, a fim de promover a
alfabetizagdo dos alunos. Porém, a partir de muitas reflexdes sobre essa pratica, verificou-se
que esta ndo garante de forma efetiva a aprendizagem da leitura e da escrita, bem como nao
proporciona a crianga condigdes favoraveis para desenvolver suas habilidades comunicativas.
De acordo com Naspolini (2009), para que as atividades de leitura e escrita na escola
contribuam com a promoc¢ao do conhecimento e aprendizagem da crianga, estas precisam ser

significativas, produtivas e desafiadoras.



Diz-se que uma atividade ¢ significativa quando propde um desafio que o aluno tem
condigdes de enfrentar e resolver em interacdo com os demais colegas ¢ com o
professor. Além disso, é significativa quando gera conhecimento util para a vida do
aluno, quando lhe oferece condi¢des de, tendo consciéncia do conhecimento
apropriado, vir a utiliza-lo nas diferentes situagdes de sua vida [...] Uma atividade é
produtiva quando, situada no quadro do desenvolvimento natural do aluno, revela o
conhecimento que ele ja construiu e estd construindo, fazendo com que esse
conhecimento passe de um plano menos desenvolvido para outro, mais desenvolvido
[...] A atividade ¢ desafiadora quando apresenta algumas dificuldades. Nesse caso, a
resisténcia oferecida leva o aluno a se modificar a fim de “acomodar” o novo
conhecimento. (NASPOLINI, 2009, p. 9)

E de suma importancia refletir sobre o papel do docente no processo de ensino-
aprendizagem e o que a ele compete fazer, tendo em vista as atividades trabalhadas em sala de
aula. O plano de ensino, os objetivos, a metodologia, enfim, todo o conjunto de a¢des devem
propiciar situagdes instigantes e desafiadoras de aprendizagem.

A leitura e a escrita possibilitam ao aluno uma construgao ativa do proprio conhecimento
e de novas experiéncias, portanto, tornam-se praticas essenciais para o pleno desenvolvimento
de suas potencialidades. Para Bakhtin (1979, p. 79): “a palavra ¢ o modo mais puro e sensivel
de relagdo social (...). E, precisamente, na palavra que melhor se revelam as formas basicas, as
formas ideologicas gerais da comunicacao (...)”.

Em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a escola tem a
funcdo de viabilizar o contato entre o aluno e a infinitude de textos, para que ele possa
interpreta-los e também produzi-los. Entende-se que o texto € o ponto de partida para as aulas
de leitura e escrita, pois este ¢ de fato, a manifestacao viva da lingua, tanto na sua forma oral,
quanto escrita. A respeito, Neves (1991, p. 50) afirma: “Considerando que a unidade bésica na
andlise da lingua em funcionamento ¢ o texto, cabe considerar a natureza dessa unidade,
natureza que determinard a postura de andlise e as bases de operacionalizacdao”. Ao ler,
interpretar, recriar, o professor estimula a reflexdo e a aprendizagem significativa do aluno,
tornando as aulas ricas e proveitosas.

Os géneros textuais sdo essenciais no processo de ensino-aprendizagem da leitura e
escrita. Sao marcas linguisticas e culturais, pois refletem as diferentes situagdes de comunicagao
presentes na sociedade, logo, possuem fungdo social e se aproximam da capacidade de
letramento do individuo. “E uma forma de identificar a diversidade de textos materializados —
escritos, orais e ndo verbais — com caracteristicas sociocomunicativas, presentes na cultura de
uma comunidade. Sao formas historica e socialmente situadas.” (NASPOLINI, 2009, p. 32).

Sendo assim, ¢ fundamental que os diversos géneros textuais orais e escritos ganhem

cada vez mais espago na sala de aula. Em suma, a aprendizagem torna-se efetiva quando ¢



contextualizada com a realidade do aprendente, pois a partir dai, este consegue unir os seus
conhecimentos prévios ao novo conhecimento que lhe é apresentado, resultando em uma
producao de sentidos.

O professor deve ter um olhar atencioso para que ler e escrever nao sejam realizadas
como praticas isoladas, apenas com o foco na decodificacdo, pois metodologias desta natureza
geram no aluno o desprazer em aprender. Se o professor seleciona textos para que o aluno leia
de forma superficial, a fim de que este identifique aspectos bdasicos e informagdes “quase
prontas” presentes na materialidade do texto, reduzira a leitura a uma atividade mecanizada, em
que o aluno se sentird desmotivado, bem como as suas habilidades de compreensdo dos sentidos
do texto serdo restringidas.

O conhecimento voltado para a leitura ¢ com a finalidade de preparar os alunos para
atuarem com autonomia no meio social através da linguagem € o maior desafio e a real func¢ao
da escola na atualidade. Nao basta ensinar a ler e a escrever, mas primordialmente a agir
conscientemente de acordo com as diferentes situagdes da vida cotidiana, visto que sem esta
forma de aprendizagem, o individuo ndo terd condicdes de ser participativo na sociedade. Pode-
se assim afirmar que a leitura e a escrita tém fung¢ao social e sdo ferramentas de letramento.

A leitura de textos infantis adaptados a faixa etaria da crianga, bem como o dialogo com
adultos letrados, mais precisamente a figura do professor em sala de aula, propicia a aquisi¢ao
de novas habilidades, como a decodificacdo da palavra escrita. Um conhecimento leva também
a outro. A oralidade esté interligada a escrita. Ao acompanhar as leituras, a crianga € estimulada
a desenvolver a fala e a decifrar o codigo linguistico, além de produzir em seu pensamento
diversos significados em relagdo aos novos conhecimentos. Através da leitura € possivel a

aprendizagem significativa da crianga. De acordo com Terzi (1995, p. 43):

A exposicdo constante da crianga a leitura de livros infantis expande seu
conhecimento sobre as estorias em si, sobre topicos de estdrias, estrutura textual e
sobre escrita. Ouvir e discutir textos com adultos letrados pode ajudar a crianca a
estabelecer conexoes entre linguagem oral e as estruturas do texto escrito, a facilitar
o processo de aprendizagem de decodificacdo da palavra escrita [...]

A leitura € uma pratica essencial no Ensino fundamental, principalmente, pois ¢ a etapa
do ensino em que se inicia a formagao dos pequenos leitores. Portanto, merece um olhar atento.
E obrigacio da escola contribuir com a formulagdo de diretrizes que beneficiem a pratica da
leitura e a tornem prioridade no processo de ensino-aprendizagem. A medida em que o
professor utiliza diversos tipos de textos e que retratem aspectos do cotidiano, este dinamiza e

faz da leitura uma atividade prazerosa para o aluno. E preciso que haja o gosto pela descoberta



da palavra, pela leitura e escrita, de tal forma que a crianca busque estas atividades ndo apenas
dentro dos espagos escolares, mas também fora deles, como em casa, na convivéncia com seus
familiares e amigos, ¢ etc.

A aprendizagem do aluno, bem como a sua formacao enquanto leitor, ¢ diretamente
influenciada pela forma com que o professor conduz suas aulas, através das metodologias as
quais se utiliza no processo de alfabetizagdo. Logo, o papel do professor ¢ de total
responsabilidade e requer uma ampla reflexdo. O aprender a ler/escrever nao deve ser resumido
a memorizacao/reproducao de letras e simbolos linguisticos, tendo em vista que isto nao possui
uma efetiva significagdo para a crianga que vivencia os primeiros contatos com o mundo da
leitura.

O requisito bésico ¢ que o professor seja um leitor assiduo, para assim despertar o
interesse do aluno pela leitura. Ler para o aluno e ler com o aluno. Nao ha um ensino eficiente
se houver imposi¢do, ou se a leitura for uma atividade que visa avaliar aspectos gramaticais,
pois isso resultard em uma desmotivagdo pela leitura por parte do aluno. Outra questio
importante ¢ contemplar a diversidade linguistica, sempre respeitando e fazendo com que os
discentes compreendam as muitas possibilidades de uso da lingua e suas adequacdes. O

professor deve trabalhar a oralidade de forma adequada e respeitosa.

3.2 Alfabetizacido e Letramento: conceitos, praticas e implicacdes no ensino

A utilizacdo dos termos alfabetizacdo e letramento, permanece sendo pauta de
discussdes e reflexdes no meio académico e escolar. Costumeiramente muitos educadores
confundem ou privilegiam um termo em detrimento do outro, porém, esquecem que mesmo
possuindo conceitos diferentes, alfabetizacdo e letramento sdo processos simultineos e,
sobretudo, indissociaveis. Em suma, o conceito de alfabetizagdo compreende o de letramento e

vice-versa. A respeito, Naspolini (2009, p. 29) pontua:

Um acontecimento que ocorre antes, durante e depois da alfabetizagdo € o letramento,
entendido como a constru¢do do conhecimento de mundo. Por isso transcende a
aquisi¢do mecanica do coédigo. Esse processo considera a lingua como meio de
inser¢do social, legitima as multiplas linguagens, com suas formas, estilo e contetdo.

A alfabetizag@o € o processo de aprendizagem da leitura e da escrita. O letramento € o
desenvolvimento do uso eficiente da leitura e da escrita nas praticas sociais. A principal

diferenca esta na habilidade que o individuo possui sobre o ato de ler e escrever. O individuo



alfabetizado ¢ capaz de codificar e decodificar uma lingua, de aprender a ler e escrever.
Enquanto o individuo letrado ¢ capaz de exercer tais atividades de forma mais competente, ou

seja, em diversos contextos sociais € com diferentes propositos.

A alfabetizagao refere-se a aquisicao da escrita enquanto aprendizagem de habilidades
para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isso ¢ levado a efeito, em
geral, por meio do processo de escolarizacdo e, portanto, da instrucdo formal. A
alfabetizagdo pertence, assim, ao dmbito do individual. O letramento, por sua vez,
focaliza os aspectos socio-historicos da aquisicdo da escrita. Entre outros casos,
procura estudar e descrever o que ocorre nas sociedades quando adotam um sistema
de escritura de maneira restrita ou generalizada; procura ainda saber quais praticas
psicossociais substituem as praticas “letradas” em sociedades agrafas. (TFOUNI,
1988, p. 9, € 1995, p. 9-10).

A vida em sociedade exige que os sujeitos além de alfabetizados, sejam letrados. Isto €,
capazes de se comunicarem e compreenderem as demandas linguisticas. O dominio da leitura
e escrita possibilita uma nova condi¢do aos sujeitos: o acesso aos bens materiais e culturais, nas
diversas esferas da sociedade. Por isso, a escola ¢ a principal agente do letramento, e o
professor, o condutor deste processo. O ideal ¢ que se ensine a crianca a ler e a escrever de
modo que esta ndo apenas decodifique a palavra, mas entenda o seu significado. O dominio da
leitura e da escrita tem grande relevancia social gerando prestigio e, até mesmo exclusdo
daqueles que ndo o detém, pois o sujeito que nao possui as habilidades basicas para se adaptar

a vida na era moderna € considerado analfabeto funcional. Em referéncia, Soares afirma que:

[...] socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo ¢ a mesma que era quando
analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra condi¢do social e cultural — ndo se
trata propriamente de mudar de nivel ou classe social, cultural, mas de mudar seu
lugar social, seu modo de viver, na sociedade, sua inser¢do na cultura — sua relagdo
com o0s outros, com o contexto, com os bens culturais torna-se diferente (1998, p. 37)

De acordo com Kleiman (2007), a leitura e a escrita na escola, sao entendidas como um
conjunto de competéncias a serem alcancadas pelo aluno, porém, no tocante ao letramento,
enfatiza que estas sdo praticas discursivas, com “multiplas fungdes e inseparaveis dos contextos
em que se desenvolvem” (KLEIMAN, 2007, p. 4). E preciso que o ensino esteja voltado para a
linguagem como forma de intera¢ao, considerando o aluno como interlocutor € o meio ao qual
ele pertence.

Embora a leitura e a escrita estejam em toda a parte, a alfabetizagdo tem inicio de forma
concreta com a chegada da crianca a escola e se d4 em um processo continuo de aprendizagem,

no qual a crianga vai se familiarizando com a palavra escrita, por meio de revistas, livros, placas,



jornais, dentre outras fontes. E através do contato com os diversos tipos de textos, que a crianga
estabelece relagdes, formula hipdteses e atribui significados.

O desafio da alfabetizagdo ¢ alfabetizar letrando, ou seja, ensinar o aluno a ler e a
escrever no contexto das praticas sociais de uso da leitura e escrita, tendo em vista que a lingua
¢ um produto do meio social, estruturada do ponto de vista social e cultural. Portanto, a
alfabetizagcdo ¢ um processo complexo e tanto mais o trabalho do alfabetizador. Alfabetizar
letrando significa direcionar a aprendizagem da leitura e escrita de modo que o aluno conhega
e se aproprie de materiais que fazem parte de contextos reais de comunicagao, pois ao ser
inserido nas praticas sociais linguisticas, além de ser alfabetizado, o aluno passa ao grau de

letrado, isto ¢, atuante na vida em sociedade.

3.3 Praticas de leitura e escrita na perspectiva do letramento: estratégias de ensino

O processo de ensino-aprendizagem exige a participagdo ativa do aluno e ¢ diretamente
influenciado pelas estratégias que o docente utiliza em sala de aula para envolver e beneficiar
a aprendizagem dos seus educandos. Logo, os recursos didaticos sdo essenciais para o trabalho
docente, e por isso, devem ser selecionados com o maximo de cuidado, para facilitarem a
transmissao dos contetidos, de modo claro e objetivo. Com o passar do tempo houveram muitas
inovagdes no tocante aos recursos didaticos, bem como inimeras possibilidades de dinamizar
as aulas, sendo assim, o professor deve trazer estes recursos para o cotidiano escolar. Nao
significa dizer que o professor precisa abandonar suas metodologias, nem tampouco seus
materiais de trabalho, mas fazer um contraponto entre o tradicional € 0 novo, com o objetivo de
promover uma educacao de qualidade.

Nao se pode imaginar uma sala de aula sem a presenca de recursos didaticos que possam
subsidiar o fazer docente, pois esta se distanciaria da realidade da crianga. Portanto, ¢ de grande
importancia utilizar ferramentas que dialogam com o cotidiano da crianca, que despertam a sua
atencao e curiosidade, tornando o ambiente escolar um espaco agradavel, capaz de contribuir

positivamente com a aprendizagem.

3.3.1 A ludicidade

A ludicidade ¢ uma ferramenta essencial no processo de aquisi¢@o da leitura e da escrita,

pois auxilia a crianga no desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, bem como



proporciona uma aprendizagem significativa, a medida que motiva e diverte. De acordo com os
estudos de Jean Piaget (1987: in Brasil, 2012 p. 69): “a atividade ludica ¢ um principio
fundamental para o desenvolvimento das atividades intelectuais da crianca sendo, por isso,
indispensavel a pratica educativa”. O brincar na sala de aula envolve aspectos psiquicos,
cognitivos, afetivos, dentre outros, e acontece por meio de um planejamento para que seja algo

significativo para o aluno.

A crianga, nesse periodo, estende seus interesses além do mundo infantil e dos objetos,
amplia o leque de suas relagdes sociais, estabelece interagdes mais diversificadas com
os adultos, compreende, paulatinamente, as atitudes ¢ as varias formas de atividades
humanas: trabalho, lazer, produgao cultural e cientifica. O jogo e a brincadeira, nessa
etapa, sdo formas de expressao e apropriagdo do mundo das relagdes, das atividades e
dos papéis dos adultos. A crianca, por intermédio das atividades ladicas, atua, mesmo
que simbolicamente, nas diferentes esferas humanas, reelaborando sentimentos,
conhecimentos, significados e atitudes. (LIMA, 2008, p. 112)

Ao valer-se da ludicidade como instrumento pedagogico, o professor torna as aulas
momentos de interagdo, de alegria e de desenvolvimento da criatividade, da coordenagdo
motora e do cognitivo da crianga. Contudo, ¢ importante que os objetivos e o percurso sejam
previamente definidos para que ocorra de fato a apropriagdo da leitura e escrita por parte dos
discentes, de maneira que haja uma proposta contextualizada as praticas letradas, favorecendo
a compreensao da escrita como representacao grafica da linguagem, bem como os seus diversos
contextos de utilizagdo na sociedade.

O ludico ¢ considerado uma atividade social, pois através dos jogos e brincadeiras, a
crianca adquire meios para construir a sua identidade e iniciar sua participagdo no mundo
letrado. Ao brincar a crianga assume um papal de sujeito ativo, pois passa a desenvolver suas
habilidades e a adquirir novos conhecimentos de modo geral.

Em suma, ¢ possivel compreender que as atividades ludicas sdo capazes de conectar
a crianca ao mundo letrado, fazendo com que esta expresse suas emocgdes, sentimentos e
atitudes. As brincadeiras e os jogos fazem parte da vivéncia infantil e, no contexto escolar
especificadamente, promovem o desenvolvimento de suas habilidades e inserem a crianga no

processo de aquisi¢do da leitura e escrita de forma prazerosa e significativa.

3.3.2 O livro didatico e a diversidade de textos: instrumentos para a aprendizagem da

leitura e escrita



Com o objetivo de promover o letramento da crianca, isto €, a capacidade de ler e
escrever em diversas esferas sociais € com diversos propdsitos comunicativos, o docente deve
estar atento quanto aos instrumentos que utiliza para alcangar tal objetivo. O livro didatico ¢
importante, contudo, ndo ¢ a Uinica possibilidade a ser trabalhada em sala de aula. Hd uma gama
de textos que circulam na sociedade e que devem ser inseridos no contexto escolar, pois fazem
parte da realidade e se assemelham ao cotidiano da crianga, fato que estimula a aprendizagem
de forma mais eficiente.

O livro didatico é um material de forte influéncia na prética do ensino brasileiro. E
preciso que os professores estejam atentos a qualidade, a coeréncia e as eventuais
restrigdes que apresentem em relagdo aos objetivos propostos. Além disso, €
importante que o livro didatico ndo deve ser o Unico material a ser utilizado (pois a
variedade de fontes ¢ que contribuird para o aluno ter uma visdo ampla do
conhecimento). A utilizagdo de materiais diversificados como jornais, revistas,
folhetos, propagandas, computadores, calculadoras, filmes, faz o aluno sentir-se
inserido no mundo a sua volta. (BARBOSA, 2002, p. 11-26).

De acordo com a BNCC, os textos diversificados a serem trabalhados nas séries iniciais
do ensino fundamental devem ser mais simples, ou seja, adequados a faixa etaria da crianga, e
que respeitem as suas etapas de aprendizagem, contudo, estes se tornardo mais complexos a
medida em que o aluno avancar nas séries. Outro ponto importante na escolha dos textos ¢ a
relagdo que eles tém com o cotidiano da crianga e o que representam para ela, pois a exemplo

das cantigas de roda, parlendas, regras de jogo, dentre outros, sdo mais familiares e se

aproximam da realidade da crianga.

Evidentemente, os processos de alfabetizacdo e ortografizacdo terdo impacto nos
textos em géneros abordados nos anos iniciais. Em que pese a leitura e a produgéo
compartilhadas com o docente e os colegas, ainda assim, os géneros propostos para
leitura/escuta e produg@o oral, escrita ¢ multissemiotica, nos primeiros anos iniciais,
serdo mais simples, tais como listas (de chamada, de ingredientes, de compras),
bilhetes, convites, fotolegenda, manchetes e lides, listas de regras da turma etc., pois
favorecem um foco maior na grafia, complexificando-se conforme se avanga nos anos
iniciais. Nesse sentido, ganha destaque o campo da vida cotidiana, em que circulam
géneros mais familiares aos alunos, como as cantigas de roda, as receitas, as regras de
jogo etc. (BRASIL, 2017, p.29)

Para que os objetivos do ensino sejam alcangados no tocante a aprendizagem da leitura
e escrita pela crianga, ¢ de suma relevancia que esta também participe do processo que segue
desde a escolha dos textos, até a avaliacdo propriamente dita. Para tanto, exige o
comprometimento e a criatividade do professor, pois ¢ de sua competéncia motivar o aluno a
envolver-se com a diversidade de textos e assim adquirir o habito de ler e escrever com prazer.
O processo de alfabetizagdo abre caminhos para que a crianga seja construtora de sua

aprendizagem, e atue como cidada letrada e autonoma.



4. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino-aprendizagem da leitura e da escrita ¢ um dos maiores desafios enfrentados
pelos educadores da atualidade, mediante os avangos da sociedade e as diversas demandas
linguistico-comunicativas. A aquisi¢do da leitura e da escrita constitui uma parte de suma
relevancia na vida do ser humano, ja que este ¢ um ser social, e desta forma, necessita do efetivo
dominio de tais praticas para estabelecer com autonomia suas relagdes comunicativas. Portanto,
as instituigdes escolares recebem a importante tarefa de preparar cidaddos para atuarem de
forma autdbnoma no mundo da tecnologia e das inovagdes na area da comunicagao.

O ensino da leitura perpassa a ideia que antes existia de que ler era uma atividade
mecanizada de decifrar o cddigo linguistico. Atualmente ¢ considerado leitor aquele individuo
capaz de atrelar a leitura a uma pratica social, de maneira significativa. A escrita ja ndo ¢ vista
como uma atividade mono6tona, mas uma importante forma de expressdo por meio da palavra.
Porém, a pratica pedagogica deve ser repensada e constantemente atualizada, de modo que os
paradigmas tradicionais de ensino sejam abertos para dar espaco a uma nova forma de ensinar.
A leitura e a escrita possuem fungdo social € o ensino deve abarcar de forma ampla esta
concepe¢ao.

As metodologias e os recursos didaticos utilizados pelo educador em sala de aula
exercem forte influéncia na aprendizagem do aluno, por isso devem ser selecionados com
bastante cuidado para que de fato, contribuam positivamente no processo de ensino-
aprendizagem. Relacionar os contetdos com a realidade do aluno faz com que este se torne
protagonista de sua aprendizagem, por isso deve existir uma maior aproximacao entre escola,
leitura e vida. Tomando como base a alfabetizagdo e o letramento, dois processos
indissociaveis, o ensino da leitura e da escrita acontece dentro do contexto social do discente.
Desse modo, ler e escrever sdo praticas ressignificadas, que visam preparar o aprendente para
a vida em sociedade de forma autonoma.

O trabalho em sala de aula com os géneros textuais ¢ de suma importancia, visto que
estes sdo verdadeiras manifestacdes linguisticas e sdo efetivados em contextos reais de
comunicagdo. Os jogos e as brincadeiras também fazem parte do rol dos recursos didaticos que
visam promover o letramento. Portanto, ndo se pode falar de ensino, sem falar das estratégias
que favorecem e enriquecem este referido processo.

Por meio de contribui¢des positivas ao abrir caminhos para novos estudos, os

argumentos apresentados no discorrer do presente trabalho, somam-se a necessidade de



reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, bem como as

intervengdes metodologicas para que seja este processo reconhecido enquanto pratica social.
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