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FORMAGCAO DE PROFESSORES DE LINGUAS PARA FINS
ESPECIFICOS POR MEIO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
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RESUMO

A formacdo de professores € um campo que nos apresenta muitos desafios. Quando se trata da
formac&o do professor de linguas, temos as peculiaridades do proprio contexto em si e, ainda, quando
se trata de linguas para fins especificos (LinFE) maiores sdo os obstaculos. O presente trabalho tem
por objetivo apresentar uma alternativa possivel para a formacéo de professores de linguas para fins
especificos baseada na experiéncia do estagio supervisionado, cuja fundamentacdo tedrica abrange 0s
seguintes topicos: abordagem LinFE, estagio supervisionado, formagdo docente, dentre outros. A
iniciativa de um dialogo possivel entre os trés topicos previamente mencionados surgiu como
desdobramento de um projeto de extensdo anterior, cujos resultados mostraram a falta de oferta de
formacg&o para professores de linguas para o trabalho com a abordagem em questdo. Dessa forma, o
estagio supervisionado se mostrou um excelente momento para oferecer aos licenciandos uma
oportunidade de formacdo LinFE nos e para os Institutos Federais. Para tal, a equipe de professores de
linguas do IFRJ trabalha com um modelo de estagio formativo, participativo e interativo, onde o
estagiario tem um papel fundamental no processo. Além disso, o professor-regente tem uma fungéo
muito relevante no percurso formativo do licenciando, uma vez que estabelece uma relagéo de parceria
no que tange a fundamentar teoricamente as atividades de aula. Para além das fronteiras da prética de
sala, hd& momentos de leitura, reflexdo e discussao tedricas em grupos sob a orientacéo do professor da
turma. Assim sendo, promove-se o desenvolvimento da praxis, ou seja, da teoria atrelada a préatica e
vice-versa. Os resultados mostram futuros professores LIinFE capazes de trabalhar com fins
especificos, quer seja dentro de uma instituicdo, quer seja de maneira autbnoma no mercado de
trabalho.

Palavras-chave: Formagdo de Professores LinFE, Abordagem LinFE, Formagdo Docente, Estagio
Supervisionado.

INTRODUCAO

A formacdo de professores é sempre um desafio na area da Educacdo de um pais, pois
dela derivam as visdes de ensino-aprendizagem que perpassardo muitas geraces. Quando se
trata da formacdo de professores de lingua inglesa é imprescindivel que se desenvolva um
futuro profissional que tenha uma concepcdo critico-reflexiva do idioma, a fim de combater
sentimentos de superioridade cultural-linguistica do idioma, pois a equidade entre linguas €
uma forma de trabalhar a democracia no contexto dos idiomas.

Isso vale também para as metodologias de ensino. E muito importante que o professor
em formac&o tenha acesso ao maior numero possivel de métodos para o ensino de uma lingua

adicional, a fim de que ele construa seu repertorio tedrico-metodolégico que balizara suas
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praticas assim que ele deixe os bancos universitarios. A constru¢cdo do aparato tedrico
individual de cada docente, com uma visdo critico-reflexiva do mesmo, é fundamental para
que ele consiga adaptar cada trabalho a ser desenvolvido ao contexto em questdo. Muito do
que se tem visto nas licenciaturas é a escolha de uns métodos a serem estudados em detalhe
em detrimento de outros, 0 que causa uma defasagem de teoria a ser colocada em pratica na
carreira.

Tal lacuna na formacéo interfere enormemente na formacao dos professores de linguas
para fins especificos, pois o trabalho nesta perspectiva precisa de um conhecimento prévio
dos métodos existentes, a fim de que vocé atenda as especificidades do publico-alvo. Para
tentar amenizar tal situacdo - falta de preparacao dos futuros professores da lingua para atuar
com a abordagem de linguas para fins especificos - € que surgiu a justificativa dessa pesquisa
extensionista. Além do acima exposto, ha caréncia de uma disciplina, cuja ementa dé conta
ndo sO dos preceitos tedricos da abordagem e do perfil do profissional para trabalhar nessa
perspectiva, como também das novas fungdes que esse professor tem que assumir.

Dessa forma, verifica-se que a exclusdo dessa preparacdo tem como resultado a
formacdo de docentes incapacitados para o exercicio do magistério na perspectiva LinFE, o
que reflete a dificuldade de se perceber as possibilidades do trabalho com o ensino de linguas
e toda a riqueza que as préaticas de sala de aula para fins especificos oferece. Por conta desse
panorama, os professores que atuam no IFRJ e que séo regentes dos estagiarios oriundos da
UFRJ veem, ao regé-los, uma oportunidade de contribuir para a sua formacdo académico-
profissional. Sendo assim, os docentes buscam implementar ndo s6 um modelo de estagio
mais participativo, ativo, significativo e relevante para a formagdo dos licenciandos, mas
também que possibilite uma introducdo deles a teoria e a pratica, ou seja, experimentar a
praxis do ensino de linguas no viés da abordagem LinFE.

O presente artigo tem por objetivo apresentar, em linhas gerais, o aporte tedrico que
embasa a préatica do ensino de linguas para fins especificos, as carateristicas do profissional
que trabalha nessa perspectiva e o formato de estagio desenvolvido no IFRJ, concluindo como
esse tipo de trabalho torna a experiéncia do estadgio mais rica no processo de formacéo de

professores de linguas no contexto em questao.

REFERENCIAL TEORICO
Abordagem LinFE

Historicamente, na academia, sempre houve uma desvaloriza¢do da abordagem LinFE.

Haja vista ndo se ter uma disciplina dessa natureza obrigatoria, que componha a grade
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curricular em boa parte das universidades com licenciatura em Letras, mesmo com mercado
de trabalho, em que o licenciando esté prestes a ingressar, em franca expansao e cuja demanda
para a area € bastante expressiva. Além disso, mais de noventa por cento dos estagiarios que
temos recebido nos ultimos anos nas salas do IFRJ, sequer ouviram falar nessa abordagem
para o ensino-aprendizagem de lingua adicional. Isso prova que a abordagem sequer €
mencionada /contemplada nas disciplinas voltadas as metodologias de ensino-aprendizagem.

Quando é abordada, isso se da de forma superficial e limitada. Muitas das vezes, vem
com resquicios de preconceito, frente as demais metodologias. Tal percepcdo relativa a
abordagem linFE € fruto da ignoréncia e da falta de aprofundamento das bases tedricas da
mesma. Pior ainda é o caso desse discurso, reproduzido nas licenciaturas, ser baseado, na
maioria das vezes, em mitos relacionados a ela que nada tem a ver com a realidade.

O diferencial da abordagem LinFE é o fato do trabalho nessa perspectiva ser focado
em atender uma necessidade trazida pelo aprendiz, que, nesse caso, € 0 protagonista do
processo de ensino aprendizagem da lingua adicional. Para cumprir tal missdo, o curso de
LinFE estd pautado em trés pilares: necessidades, lacunas e desejos. Dentre esses pilares, a
analise de necessidades € o0 que tem maior importancia, pois € por meio dela que todas as
demais decisOes a serem tomadas, referentes ao curso de LinFE, serdo definidas: metodologia
a ser implementada, materiais a serem produzidos, atividades a serem realizadas, avaliacdes a
serem feitas.

Os trés pilares previamente mencionados sdo o primeiro contato do professor LinFE
com as demandas do seu contexto imediato de atuacdo que ora se constitui. Quando ele
executa uma analise de necessidades bem detalhada, ele consegue detectar o que o aluno
precisa do idioma, para que ele esta aprendendo a lingua, que tipo de aluno ele é, qual estilo
de aprendizagem ele tem, o que ele deseja do curso em termos de expectativas. Esse é o
motivo do pilar necessidades se sobressair ao demais, na verdade, em sendo bem feita, a
analise de necessidades abarcara todos os demais pilares.

Além da etapa de anélise de necessidades na qual ele consegue informacGes relevantes
para os demais pilares de sustentacdo da pratica LinFE, é importante que o professor dé
atencdo também as lacunas linguisticas que o aluno traz. Para isso, a aplicacdo de um teste de
nivelamento mostra exatamente onde ele se contra quanto ao aprendizado da lingua, para
onde ele deseja ir e 0 que ele precisa suprir entre um ponto e outro.

Serdo esses trés pilares que definirdo o curso de LinFE, dardo a ele sua identidade
prépria de ineditariedade e definirdo as especificidades do mesmo, 0 método, o material, as

atividades, em quais géneros focar, quais habilidades desenvolver, dentre outras
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caracteristicas. Criar um curso LinFE, como pode ser visto, demanda muito do praticante de
LinFE, que é como o tedricos da area denominam o professor de LinFE. (Hutchinson; Waters,
1987; Dudley-Evans; St John, 1998)

O praticante de LinFE
O titulo desta secdo j& evidencia um fato sobre a abordagem LinFE: apenas um

professor de linguas nos moldes que estamos acostumados a ver nos demais métodos de
ensino-aprendizagem de linguas ndo é suficiente para trabalhar com fins especificos. Neste
caso, € preciso ser mais do que um professor, necessario se faz que o docente se encare como
um praticante de LinFE, pois as fungdes que serdo a ele atribuidas serdo muitas outras, que
ndo somente a de um professor.

Fazendo um resgate histdrico-cronoldgico de como a expressdo praticante de LinFE
foi cunhada, trago Hutchinson e Waters (1987), para quem “o papel do professor de ESP é
multifacetado”. Tendo essa percep¢do em mente, Swales (1985) chega a ressignificar a funcéo
e denomina tal profissional como ESP practitioner, ou seja, praticante. Tal ressignificacdo do
termo tem por objetivo tentar abarcar, minimamente, as maltiplas habilidades e atividades a
serem desempenhadas pelo professor, que vao muito além das funcbes ordinarias de sala de
aula de fins gerais, como o proprio Swales (1985) reforgca. Hutchinson e Waters (1987, p.
157), na tentativa de elencar as atribuicGes relacionadas ao docente em questdo, afirmam que
“o professor de ESP terd que lidar com andlises de necessidades, desenvolvimento de
curriculo, materiais escritos ou adaptagdo e avaliagdo.” E claro que essas caracteristicas estio
longe de condizer com a totalidade do que é esperado do professor, cuja funcdo é mais
complexa.

Para dar conta dar conta de todas essas novas responsabilidades, é preciso que o
praticante de LIinFE tenha em mente alguns principios béasicos do trabalho em LinFE
parafraseados a seguir (HUTCHINSON; WATERS, 1987, p.160-164):

« Ter o conhecimento fundamental dos principios da area.

 Ndo cabe ao professor tornar-se um especialista na area dos alunos, porém deve ter
em mente que executara um trabalho em parceria com os estudantes que, em determinados
casos, Serdo 0s pares mais competentes em um processo educativo que se caracteriza como
colaborativo e interativo, baseado em preceitos de coconstrucdo de conhecimento em uma via
de mé&o dupla (Ramos, 2009).

» Ter em mente que o conhecimento € a lingua ndo sdo estaticos, ou seja, estdo em

constante mutacdo. Termos surgem, outros desaparecem; géneros ‘nascem’, enquanto outros
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‘morrem’. Por essa razdo, é imprescindivel que o docente invista em capacitacdo constante e
formagdo continua.

* Ser um negociador: esse aspecto tem a ver com a capacidade de trabalhar em
parceria com colegas especialistas em determinadas areas, assim como com seu aluno. Desse
modo, evidencia-se a natureza multi-, trans- e interdisciplinar na producdo de materiais que
sejam de fato relevantes.

Grosso modo, é possivel chegar a conclusdo que o professor LinFE tem que ser
polivalente, uma vez que se exige dele o dominio de uma multiplicidade de func@es, que vao
muito além da aula propriamente dita. Dentre elas, cita-se: constante e continua producéo,
adaptacdo e avaliagdo de materiais, por exemplo, que, as vezes, ndo poderdo ser
reaproveitados em semestres/mddulos posteriores. Por isso, esse profissional esta sempre na
zona de desconforto, com desafios novos a serem superados a cada semestre ou turma.

Em consequéncia disso, Vian Jr (2015) conceitua com propriedade que o professor
LinFE é aquele que foi formado como Professor de Linguas para Fins Gerais que se se V& na

iminéncia do exercicio LinFE.

Estaqio supervisionado no IFRJ

O desafio de contribuir na formacdo de futuros docentes coloca os professores
regentes em uma situacdo de enorme responsabilidade, ja que entendem que a melhora na
Educacdo do pais passa por uma formacdo docente de qualidade. Como consequéncia, ndo
havera uma formacdo eficiente e eficaz enquanto o estagio ndo for um momento de
significancia com moldes mais contemporaneos de atividades, de agdes, de percepc¢des, de
reflexGes, de posicionamentos, etc. A partir do previamente exposto, é conveniente que seja
aberta uma secdo onde se explicite a visdo de estagio que a equipe de Linguas do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro - Campus Rio de Janeiro
compartilha.

E evidente que no passado remoto e, infelizmente ainda muito proximo, quica ainda
vigente em outros contextos, o estagio supervisionado tem ligacdo com ideias de: observacao
pela mera observacédo; passividade frente a alunos e préaticas de sala de aula; sentimento de
reveréncia ao professor regente; auséncia de reflexdo sobre praticas, atitudes e postura do
mesmo; aceitacdo de praticas observadas como exemplos a serem seguidos, sem
consideragOes sobre a peculiaridade de contextos, de alunos, de identidades, da diversidade;
falta de problematizacdo sobre questdes cotidianas de sala de aula compartilhada entre os

pares; pouco dialogo aberto para discussoes, criticas e sugestoes.
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Eram tempos de quase anulamento/apagamento da figura do estagiario dentro de sala
em seu préprio processo de formacédo. O estagio pouco contribuia para a criacdo da identidade
pessoal e individual dos licenciandos, que, em geral, se encontrava em um local bastante
desconfortavel, nem aluno, nem professor, sem voz, nem vez, sentado em um canto,
geralmente, localizado no fundo da sala.

Na contemporaneidade, a equipe de Linguas passou a se debrucar em textos teoéricos
sobre problematizacfes do estdgio como forma de se preparar e de se capacitar para serem
regentes em um formato de estagio em didlogo com uma teoria que defende a praxis em um
local de destaque do entendimento de todas as relagdes que acontecem no contexto de sala de
aula de linguas para fins especificos.

A priori, 0 estagio hoje apresenta caracteristicas bem diferenciadas e especificas nas
aulas de linguas no IFRJ. A primeira delas, que demanda maior cuidado dos professores
regentes de cada um dos licenciandos, isto €, o cuidado para que a préaxis efetivamente se
concretize, ou seja, que a aproximacdo da teoria com a pratica atinja o ponto em que ndo haja
separacao possivel entre ambas. Urge que se desperte nos estagiarios a percep¢do de que nao
ha teoria sem que uma pratica a preceda, ao passo que uma pratica sem uma teoria que a
embase torna-se vazia e muito intuitiva.

Dentre as demais caracteristicas, a participacdo passa a ter papel de destaque. Ha o
abandono do papel passivo e apagado de um docente em formacdo inicial e se busca o
desenvolvimento de praticas reflexivas sobre aulas, troca de experiéncias prévias sobre
determinado assunto e/ou situacdo. PropBe-se momentos de criticas, avaliacdes, juizo de
valor, sugestbes e compartilhamento de angustias matuas frente a problemas de alunos e
turmas.

Uma visdo de estagio baseada na troca mutua, na formacdo continua e permanente,
ndo apenas dos licenciandos, mas também de todos os envolvidos no processo, na discussao
de textos tedricos sobre a abordagem. O estdgio como momento significativo, pertinente e
relevante na formacdo que contribua para a construcdo das identidades de todos e cada um
deles a partir de acertos e de erros em sala de aula, pois sdo essas experiéncias que
colaborardo para que eles, os estagiarios, decidam o que fazer e o que ndo fazer no seu agir
pedagdgico pos-conclusao de curso, tragando sua prépria identidade como docente.

A funcéo do regente, nesses termos, € crucial. Ele assume o papel de formador, aquele
que precisa oferecer o aparato tedrico e propor discussdes sobre a teoria, além de desmitificar
o discurso trazido na universidade, alargando a concepgdo da abordagem LinFE. Enfim,

nesse modelo de estdgio aqui concebido, ser regente é ser apaixonado por sua pratica
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pedagogica e despertar a mesma paixdo nos colegas de trabalho temporarios, que ao se

despedirem, deixam mais marcas no regente do que levam deles.

METODOLOGIA

A pesquisa é de carater qualitativo-interpretativista, visto que sua proposta é obter
informacdes aprofundadas e subjetivas dos participantes.

Para Yin (2016), a pesquisa qualitativa se tornou uma forma aceitavel, se néo
dominante, em muitas areas académicas e profissionais diferentes. Por exemplo, apresenta
caracteristicas mais apropriadas para quem esta trabalhando na area das Ciéncias Humanas ou
Sociais e, por isso, apresenta um carater interdisciplinar. O mesmo autor aponta para o fato de
que tal metodologia permite a realizacao de estudos aprofundados sobre uma ampla variedade
de topicos. (YIN, 2016, p. 5-6)

Yin (2016) entaliza, no entanto, que se deve respeitar as caracteristicas proprias desse
jeito de pesquisar. Assim, ele apresenta cinco caracteristicas que delimitam uma pesquisa
dessa natureza: (a) estudar o significado da vida das pessoas, nas condic@es da vida real; (b)
representar as opiniGes e perspectivas das pessoas de um estudo; (c) abranger as condi¢fes
contextuais em que as pessoas vivem; (d) contribuir com revelagdes sobre conceitos
existentes ou emergentes que podem ajudar a explicar o comportamento social humano; e
esforcar-se por usar multiplas fontes de evidéncia em vez de se basear em uma Unica fonte.
(YIN, 2016, p.7)

Em consonancia com as ideias acima apresentadas, Denzin e Lincoln (2006, p.17)
defendem que “‘a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para
0 mundo, o que significa que os pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais.”
Assim também Flick (2009) apresenta a pesquisa qualitativa como aquela que possibilita a
investigacdo dirigida a analise de casos concretos em suas peculiaridades locais e temporais,
partindo das expressdes e atividades das pessoas em seus contextos locais. (FLICK, 2009,
p.37)

Os participantes foram dois estagiarios do IFRJ durante o ano de 2021. Os dados foram
gerados em dois dos encontros realizados para discussdes de aprofundamento tedrico quanto a
abordagem, motivados pela leitura de artigo de um e-book da autoria de Ribeiro (2020),
composto por dez de seus ultimos artigos publicados em anais de eventos sobre as seguintes
teméticas: abordagem LinFE, formacdo de professores LinFE, producdo de material LinFE,

estagio supervisionado, dentre outros temas relevantes a area.
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Os encontros aconteceram quinzenalmente e foram videos gravados pela plataforma
GoogleMeet com autorizacdo dos mesmos para uso das informagdes como dados de pesquisa.
Para cada um dos artigos, a leitura foi guiada por um tipo de atividade. No caso dos dois
encontros que compdem 0 escopo dessa pesquisa-extensionista, o foco era comentar sobre 0s
maiores aprendizados no estagio supervisionado.

Essa prética oferece ao professor-regente dados para refletir e repensar sua préatica
pedagdgica e, consequentemente, produzir conhecimento a ela relevante. Quanto a
categorizacao dos dados, foi criado um quadro, onde elenguei dentre as falas, alguns excertos
com 0s maiores aprendizados vividos por eles durante o estadgio no IFRJ, seguido de algumas

consideracoes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nessa secdo do artigo, os dados se referem aos grandes aprendizados relatados pelos

estagiarios quanto ao arcabouco tedrico da area discutdido durante o periodo do estagio.
GRANDES APRENDIZADOS DO ESTAGIO

1. “O uso do Portugués ndo é obrigatorio em sala, assim como o do Inglés. ”
2. “Eu também imaginava que tinha relagdo com outras disciplinas, mas ndo tanto assim”.
3. “Eu ndo achei a aula nesse estilo, monétona, com diz um dos mitos. Mesmo sendo on-line,
com camera desligada, sem a mesma interagdo da sala de aula, eles contribuem bastante. Nao
ficam so6 adquirindo conhecimento.”
4. “Quando a gente vé a turma e vé as necessidades daquela turma e cria um material mais
especificamente para os alunos, eles aprendem mais rapido e com mais interesse e de forma

i3]

mais duradoura.
5. “O foco é a disciplina da drea deles, ndo é so lingua é aprender a lingua fazendo outra
coisa que faca sentido para eles com ela.”

6. “O aluno tem esse papel quase pedagogico com o professor. Ele ensina muita coisa ao
professor que muito aprende.”

7. “E uma troca, realmente faz a gente pensar no ensino como troca.’

8. “A gente vé que ndo ¢ nada disso, ndo é so leitura, eles trabalham outras formas de

>

’

aprender a lingua.’

Quadro 1 — Grandes aprendizados do estagio

A primeira das falas dos estagiarios rompe com um dos mitos que caracterizam essa
pratica de ensino de linguas, a de que o portugués tem que ser usado exaustivamente na sala
de aula para que os alunos possam compreender o professor e acompanhar as aulas. A escolha
da lingua que regerd as interacGes de sala vai depender das caracteristicas dos aprendizes, ndo
ha uma férmula a ser seguida para uso de um ou outro idioma, ou dos dois ao mesmo tempo.

Um aspecto da abordagem LinFE apontado pelos estagiarios foi o teor interdisciplinar

que a disciplina carrega como aparece nas falas dois e cinco. Essa caracteristica € interessante,
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pois dialoga com a necessidade do professor ser um “negociador”, ou seja, estar em contato
com outros professores da instituicdo de ensino a fim de saber quais conteudos deve ser
trabalhados com os estudantes com o objetivo de tornar as aulas significativas para o0s
mesmos nas areas escolhidas.

Ja na fala 3 trata do de um dos mitos apresentados num dos artigos sobre a aula para
fins especificos ser monotona e chata. Pelo contrério, a percepcao deles é que por ser uma
aula muito focada nas necessidades deles, o aprendiz € mais participativo, ativo e engajado
nas atividades propostas.

A fala 4 reforca a ideia de que um praticante de LinFE, ao focar no que o aluno precisa,
consegue produzir materiais mais relevantes e, com isso, mais eficazes no aprendizado da
lingua, que acontece num prazo menor e de forma mais significativa.

Os excertos 6 e 7 mostram a flexibilidade que precisa ser caracteristica de um professor
de LinFE. E crucial que ele dé voz e vez ao aluno em sala, e tenha consciéncia de que em
dado momento o par mais competente € o aluno e que é através da mediacdo dele que o
professor conseguird o aprofundamento do conteddo mais especifico.

Todas essas caracteristicas acima mencionadas tornam o professor LinFE um
profissional qualificado, pois sem a preocupacdo de atualizagdo constante e continua
formacao, ele ndo sera capaz de desenvolver todos os papéis que a ele cabem.

Finalmente, na fala 8, concebe-se um ensino no qual se pensa, erroneamente, que ndo ha
espaco para o desenvolvimento de outras habilidades que ndo a leitura e que ndo ha
possibilidade de trabalhar outras propostas. A concepcdo de que esse mito foi quebrando é
uma vitdria para esse grupo de alunos que fazem o estagio no IFRJ, pois serdo eles que dardo
voz a desmistificacdo dessa ideia nas suas turmas e com seus outros colegas que ndo tiveram
tal oportunidade.

Finalmente, quando se vé significado no que é aprendido e aplicabilidade em um futuro

em curto prazo faz toda a diferenca na disposi¢édo para aprender o idioma.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do apresentado ao longo desse artigo, evidencia-se que o estagio no IFRJ é uma
experiéncia impar, uma vez que proporciona 0 contato com uma perspectiva de ensino de
linguas que muitos licenciandos ndo tiveram experiéncia até entdo, nem mesmo durante a
graduacéo.

Complementarmente, esse contato colabora para a quebra de muitos mitos e paradigmas

que giram em torno da abordagem LinFE. Por certo, ficou claro também a necessidade de
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uma nova configuracdo na relacdo professor-aluno baseada na coautoria e parceria a fim de
garantir uma aula produtiva e significativa.

Reiterando as palavras de Hutchinson e Waters (1987) é funcdo do professor tornar-se
‘um aluno interessado no conteudo/assunto trabalhado em sala de aula. > Essa constru¢do, no
entanto, ndo deve ocorrer isoladamente, a troca de conhecimento professor-aluno é essencial
para o sucesso de ambos.

Enriquecedora seria a melhor palavra para definir a experiéncia de estagio dos
licenciandos. No geral, é possivel perceber uma posicdo satisfatoria em relacdo ao estagio
supervisionado de inglés no IFRJ. Os estagiarios elencam uma multiplicidade de fatores que
colaboram para essa postura.

E interessante perceber que um desses fatores é a maneira receptiva com que 0s
professores recebem os licenciandos na Instituicdo de ensino, proporcionando e criando,
espagos para o desenvolvimento de materiais, discussoes, reflexdes e participagcdes ativas
durante as aulas, tornando, assim, as experiéncias do estagio, de fato, relevante para a

formacéo académico-profissional dos licenciandos.
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