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RESUMO

A inclusdo diz respeito & valorizagdo do ser humano em sua peculiaridade, respeitando as diferengas,
examinando a intercalacdo social das pessoas e 0 desempenho global da cidadania. Cogitar sobre a
educacdo inclusiva remete ao questionamento de como a formacdo inicial e continuada dos
professores sdo realizadas na acdo educativa na perspectiva das intervengdes pedagogicas, pois
favorece a educacdo inclusiva. Desse modo, 0 objetivo geral da pesquisa busca-se analisar os desafios
e expectativas da formacdo dos professores do atendimento educacional especializado-AEE. Quanto
ao processo investigativo da pesquisa foi realizado por uma abordagem qualitativa e quantitativa com
procedimentos metodoldgicos bibliogréafico, documental e de campo, utilizando como instrumento um
guestionario, com objetivo exploratério descritivo em graficos e quadros. O resultado da pesquisa
aponta-se que foi possivel perceber que os professores possuem conhecimentos adquiridos
principalmente através da experiéncia ao longo da carreira profissional. Durante a formacéo inicial e
palestras ofertadas pelo municipio, afirmam que os conhecimentos ainda ndo sdo suficientes para que
eles atuem de forma segura e proporcionem o melhor desempenho aos alunos com deficiéncia ou
transtornos. Entretanto, buscam com as experiéncias didrias se aprimorarem em suas praticas
pedagdgicas nas intervengdes cotidianas de acordo com a singularidade de cada estudante diante de
cada atendimento individual com o aluno na sala de recursos multifuncionais.

Palavras-chave: Escola inclusiva, Formacdo continuada, Intervencédo pedagégica.

INTRODUCAO

O exame minucioso das politicas brasileiras de educagdo especial proporcionou
depreender as exorbitantes agitacdes nessa conjuntura nas Ultimas décadas. A educacdo
especial, no horizonte da educacdo inclusiva, assercdo reconhecida pelo pais, para mais de
dispor a assiduidade de todas as criancas nas escolas regulares, constitui-se e por intermédio

do Atendimento Educacional Especializado (AEE) como um parametro de inclusdo. A
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exuberancia de regulamentaria no campo da educacdo especial e os desempenhos delas
envolve o olhar para essa circunstancia com a maxima ponderacao.

No decurso da historia, as pessoas com deficiéncia foram excluidas, repelidas e
tiveram seus direitos basicos negados, incluindo o direito a vida. Embora com os avan¢os na
educacdo contemporanea, os procedimentos de exclusdo ainda manifestam-se quando a
sociedade percebe tais pessoas como doentes ou incapazes, ou quando parte de visdes de
normalidade e normatividade.

Este artigo propGe-se analisar os desafios e expectativas da formacdo dos professores
do atendimento educacional especializado-AEE. O estudo procurou responder como 0s
professores sdo desafiados para alinhavar sua praxis educacional em relacdo ao Atendimento
Educacional Especializado-AEE. Do problema de pesquisa procederam as subsequentes
indagacOes de estudo: Quais as incumbéncias dos professores do AEE? De que forma sucede
0 processo de formacdo inicial e continuada do professor do AEE? As circunstancias de
trabalho permitem ao professor do AEE a viabilidade da asser¢do como esta estabelecida nas
normativas legais?

Apresentam-se, no meio das indagacdes de estudo, as interpretacfes que tratam da
formacéo docente e das condigdes de trabalho, problematizando as limita¢Ges no desenlace da
proposta. O procedimento advém na interface entre o que a politica do AEE estabelece e os
relatos dos docentes alusivos as objec¢des das atribuicdes profissionais.

Mediante da pesquisa, foi plausivel buscar informacGes claras e objetivas sobre 0s
desafios e expectativas da formacdo dos professores do atendimento educacional
especializado. A inclusdo escolar é essencial reconhecer as diferengas dos alunos no processo
educativo e buscar a participacdo e o avanco de todos, trabalhando com novas préticas
pedagdgicas.

A pesquisa revelou os anseios dos professores do AEE que trabalham com diversas
atividades adaptadas, partindo da ludicidade diante dos seus conhecimentos adquiridos no
decorrer de suas experiéncias profissionais, porém alguns professores da sala do regular ndo
aceita a colaboracdo da intervencdo dos professores do AEE. Pois para acontecer uma
educacdo inclusiva de qualidade é essencial esse elo entre os professores do regular e do AEE.

Contudo a pesquisa salientou a falta de compromisso da gestdo para buscar
oportunidade na qualificacdo das formages continuadas dos professores do regular e do AEE
para lapidar uma educacdo de responsabilidade e qualidade na perspectiva da inclusdo. O

AEE tem por finalidade discernir demandas especificas e elaborar recursos pedagdgicos e de
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acessibilidade que retirem entraves existentes, assegurando a inclusdo e liberdade dos

ISSN: 2358-8829

discentes.

METODOLOGIA

Em relacdo aos procedimentos técnicos, utilizou-se uma pesquisa bibliografica,
documental e de campo descritiva com uma abordagem quali-quantitativa.

Entretanto os questionamentos diante da analise e interpretacdo das entrevistas
semiestruturadas, foram utilizados a técnica de analise de conteido, em Bardin segundo a

autora, trata-se de:

Uma agregacdo de estratégias de analise das comunicagBes visando
obter, por processos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de  conhecimentos relativos as  condigdes de
producdo/recepgdo (varidveis inferidas) dessas mensagens. (BARDIN,
2011. p. 48).

Outro instrumento de coleta de dados utilizado foi & entrevista com a utilizacdo de
um questionario semiestruturado com os sujeitos da pesquisa, pois, “o didlogo ¢,
consequentemente, uma forma de comunicagédo social. Mais especificamente é uma forma
de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta
como fonte de informac¢ao” (GIL, 2008, p. 117).

Foram entregue o0s questionarios a cinco professores que atuam no Atendimento
Educacional Especializado-AEE em uma cidade do agreste pernambucano no més de
agosto de 2022.

REFERENCIAL TEORICO

O Ludico como Ferramenta Didatica-Metodoldgica para a Formacdo Educacional na

Perspectiva da Incluséao

A formacéo do professor € um requisito fundamental para qualificar o individuo para
ministrar aulas nas etapas basicas. O professor que possui formacdo adequada traz em sua
bagagem subsidios diversos para atender as demandas de seus estudantes nos moldes em que

se encontra a sociedade contemporanea.
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Nascimento aponta:

[...] formagdo de professores para concretizar na educagdo inclusiva deve estar
tracada numa visdo critica, preparando o professor para lecionar em situacGes
heterogéneas, ndo apenas pelo fato da escola ter criangcas com deficiéncia
matriculadas, mas porque o processo de ensino-aprendizagem €é por si sé6 um ato
complexo, tendo em vista que envolve sujeitos singulares, com interesses e
motivagdes diferentes, com ritmos de aprendizagem diferenciados e situacbes
sociais varidveis (NASCIMENTO, 2014, p. 28).

Os embargos das politicas publicas de formacdo de professores destacaram-se no
Brasil a partir da década de 90, fomentando avangos ponderosos nessa area no que se refere a
legislacdo e também na producdo académica do aprendizado. Os progressos sucederam com a
finalidade primicias com procedimento da regulamentacdo da Lei (LDB 9394/96), que foi
aprovada em 20 de dezembro de 1996, no qual foram presenciadas transformagdes em todos
0s niveis da educacdo, sucedendo uma reestruturacao total na educacdo bésica que engloba a
educacdo infantil, o ensino fundamental, o ensino médio e 0 ensino superior.

A prética educacional inclusiva do professor na Idade Moderna fundamenta através
dos jogos e brincadeiras - a ludicidade, ganharam espaco no contexto educativo, como
ferramenta educacional de apoio a préatica pedagdgica para aquisicdo de conhecimentos
multiplos. Com o passar dos anos, esse procedimento criou evidéncia, foi ampliada,
essencialmente, na Educacdo Infantil, uma vez que as criancas, nessa idade, estdo mais
propicias ao brincar.

Corroborando com esse pensamento, Santos ressalta:

Diferenciar nas brincadeiras e jogos as diversas expectativas a serem
almejadas no que diz respeito ao aprendizado é algo que vai além da
quadra, campo, ruas ou espacos fechados. Jogar e brincar traz subsidios
que podem conduzir inimeras areas da aprendizagem (SANTOS, 2014,
p. 15).

Entretanto a escola como instituicdo priorizada, local de visibilidade para novas
descobertas, aprendizagens, aprimoramento de conhecimentos e habilidades tem, nos jogos
e nas brincadeiras, possibilidades significativas para o desenvolvimento cognitivo, fisico,
social e cultural das pessoas com deficiéncia. Assim, pode-se dizer que as propostas
curriculares educacionais que envolvem e utilizam a ludicidade como ferramenta
pedagdgica contribui significativamente para atingir os objetivos de aprendizagem de cada
estudante.
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Fica em evidéncia, quando utiliza-se o ludico, jogos e brincadeiras em sala de aula
regular e no Atendimento Educacional Especializado-AEE , o ambiente escolar se torna
mais alegre e atraente, despertando, assim, o desejo da crianca de ali permanecer. O ato de
brincar oferece subsidios para alargamento das aprendizagens do alunado em varias areas
do conhecimento.

Nesse contexto, os brinquedos, 0s jogos e brincadeiras se estendem e ganham
espacos nas escolas como ferramenta didatico-pedagogica com forte potencial para
desenvolver e potencializar inimeras aprendizagens que auxiliam no desenvolvimento e
elaboracéo de diversas atividades no espaco escolar, principalmente na Educacédo Inclusiva.
Atividades dessa natureza podem envolver a descoberta e a exploracdo de diversas
capacidades humanas: fisicas, cognitivas e emocionais. Assim, as atividades ludicas
favorecem as criancas com e sem deficiéncia experiéncias que vao, desde o
desenvolvimento corporal, motor e afetivo, at¢ a motricidade, o raciocinio ldgico
matematico, o letramento, dentre outros, se aplicadas de forma adequada pelos professores
do regular e do AEE.

As atribuicgdes desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado-AEE

Envolver e incluir pessoas com deficiéncias sdo vista igualmente, como um anseio a
ser positivado nas escolas, ja que elas ainda estdo muito abaixo da efetividade das criangas
inclusas com dignidade, para tentar solucionar as desigualdade e discriminagfes no ambiente
escolar e social.

Fica em evidéncia que é essencial ampliar as discussdes nas rotinas escolares, para que
as criancas e adolescentes estudem em escolas devidamente inclusivas e que ndo sofram
duplamente pela indiferenca negativa, desenvolvida pela falta de politicas publicas, que
assegurem seus direitos. As escolas inclusivas devem atender as especificidades dos sujeitos e
as estratégias desse atendimento ndo podem ser Unicas, padronizadas e normalizadas.

No desenvolvimento das atividades ludicas, torna-se importante e imprescindivel o
papel do professor do AEE na mediagédo das aprendizagens das criangas com deficiéncia.
Porém, “a intervenc¢do, todavia, ndo pode ser delimitada, centralizadora, controladora ou
finalizadora, deve, sim, ser baseada nas provocagdes e no desafio” (ALMEIDA, 2007, p.
56). Porque, é dos professores que se demanda, ndo s6 uma transformacdo na metodologia

utilizada, que precisara ser adaptada de acordo com as limitacdes e possibilidades das
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criangas com deficiéncia, bem como suscitar a necessidade de mudancas. E essas devem ser
realizadas nos instrumentos, nos recursos educacionais, a fim de atender as peculiaridades
das diferentes criancas; pois, s6 assim, conseguira efetivar o minimo de inclusdo no espaco
da sala de aula.

O empenho pela inclusdo escolar vem conseguindo notabilidade na sociedade e ja
percebe-se alguns pontos positivos. Por consequéncia, é fundamental que os direitos sejam
garantidos, ndo somente na teoria, mas na pratica, pois contemplar-se a uma realidade bem
diferente do que deve ser assegurado pelo estado. Porém, o AEE tem como funcdo idealizar e
estruturar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que recusem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, tendo em consideragéo suas individualidades apresentadas.

Os beneficios desenvolvidos no atendimento educacional especializado diferem-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagcdo. Esse
atendimento integraliza ou acrescenta a formacdo dos alunos com prop6sito a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008b, p. 10).

O professor como transformador precisard oportunizar um ensino igualitario e sem
desigualdade, j& que quando se fala em inclusdo ndo estamos falando s6 das pessoas com
deficiéncia e sim da escola também, onde a diversidade se destaca por sua peculiaridade,
concebendo cidadéos para o social.

Como aponta Mantoan:

[...] a inclusdo é um designio para que a escola se modernize e os professores
aprimorem suas préticas e, assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia faz-se uma repercussdo natural de todo um esforco de atualizacdo e de
reestruturagdo das condicdes atuais do ensino basico (MANTOAN, 2007, p.120).

Entretanto € essencial pensar no professor como facilitador e transmissor de troca de
conhecimento que respeita as diferencas, e que cada aluno reage de acordo com o seu €go, seu
estilo de aquisicdo do conhecimento, sua experiéncia pessoal e profissional, entre outras. No
sentido de contribuir com tal afirmacéo, estabelece metas e objetivos para que os sistemas de
ensino promovam o atendimento as necessidades educacionais especiais dos educandos.

O desenvolvimento de politicas pensadas para inser¢ao das pessoas com deficiéncia-
PcD na vida em sociedade. Assim, evidencia-se a necessidade de criacdo e expansdo de
politicas, servigos, programas e a¢des nas diferentes esferas governamentais em areas como
salde, emprego, educacao e servigos sociais, de maneira que contribuam para a efetivagdo

das PcDs, nos diferentes espagos sociais, de forma digna.
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Contudo, vale salientar que, embora se percebam grandes avangos na conquista dos
direitos das PcD, eles ndo sdo um movimento linear, de facil ascensdo. Todas as conquistas,
aqui elencadas até o momento, advém de arduas, corajosas e honrosas lutas das pessoas
com deficiéncia no Brasil e no mundo durante séculos. Sdo também frutos de batalhas de
grupos ativistas inclusivistas e de diferentes movimentos sociais que lutam pela efetivacéo
da acessibilidade e da inclusdo. Ap6s um longo periodo de avangos no que se referem a
politicas, leis e documentos que salvaguardam os direitos das pessoas com deficiéncia no

sentido da inclusao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A anélise dos resultados aborda o processo de formacdo e praticas pedagogicas
aplicadas pelos professores entrevistados que atuam na rede municipal de ensino de uma
cidade do agreste pernambucano que atuam no Atendimento Educacional Especializado-AEE,
tomando como principal referéncia, as respostas aos questionarios e os discursos trazidos
pelos professores entrevistados referentes ao processo de ensino-aprendizagem nas

intervencdes pedagodgicas do atendimento individual das pessoas com deficiéncias.

Gréfico 01- Qual a sua formacao académica?

FORMACAO ACADEMICA DOS
PROFESSORES

m Pedagogia
m Matematica
Letras

Fonte: Dados Coletados na pesquisa-2022.

Ao questionar a escolaridade dos professores entrevistados, nota-se no gréafico 01, que
h& uma quantidade maior de professores pedagogos do que das outras areas de conhecimento.

Para Bissolli:
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A aquisicdo dos movimentos organizados pelos profissionais e estudantes a respeito
da formagéo do educador possibilita a observagdo de dois importantes principios:
[...] a) Todo professor deve ser ponderado educador e, consequentemente, sua
formacdo deve sempre supor uma base de estudos de forma a superintender a
identificacdo da problemética educacional brasileira. b) O de que a docéncia deve se
constituir na base da formacdo profissional de todo educador (BISSOLLI, 2006, p.
94).

O professor polivalente, mesmo ndo sendo graduado ou habilitado em uma

determinada disciplina, mas a maior parte dos respondentes tem o curso de Pedagogia como

apontou no grafico. Partindo para préxima questdo o grafico 02 mostra a especializacdo dos

professores entrevistados.

Grafico 02 — Qual a sua especializa¢do?

ESPECIALIZACAO DOS PROFESSORES

m Psicopedagogia

® Educacdo Especial e
Inclusiva

Fonte: Dados Coletados na pesquisa-2022.

Ao analisar o grafico 02, referente ao curso de especializagdo dos professores que

participaram da pesquisa, observou-se que, 75% dos professores sdo psicopedagogos e apenas

25% dos professores s@o especialistas na educacao especial e inclusiva.

Segundo, Libaneo ressalta:

[...] para se alcancar pontos minGsculos cobicéaveis de qualidade da formacéo, ou se
forma um bom professor, ou se forma um bom gestor ou coordenador pedagdgico ou
um bom pesquisador ou um bom profissional para outra atividade. Ndo é possivel
formar todos esses profissionais num sé curso, nem essa solucdo séo plausiveis nas
teorias do conhecimento. A se condicionar um so curriculo, com o mesmo niimero
de horas, teremos um arremedo de formac&o profissional, uma formagéo apressada,
dentro de um curso estufado (LIBANEO, 2002, p. 84).

Por isso, a importancia de se investir em formacGes continuadas e na formulacdo dos

Cursos superiores, com o intuito de trabalhar com a adequacdo nas intervencdes pedagdgicas
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nas diversas expectativas da aprendizagem na rotina escolar. Até por que, em sua grande
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maioria, ao ingressar em um curso de extensdo ou especializacdo, aprimoram sua pratica
educacional com qualidade e seguranca.
Partindo para a proxima questdo do questionario aplicado aos professores do AEE,

percebe-se no quadro abaixo as relevancias e indignagdes dos professores.

Quadro-1: Qual o posicionamento da equipe diretiva a respeito das politicas inclusivas e seu
debate no &mbito educacional pelos diferentes profissionais que compdem o quadro funcional

da instituigdo?

PROFESSORES DO AEE RESPOSTAS
P1 Elas sdo sempre debatidas, ha uma preocupacdo em oferecer
0 melhor para as criangas com deficiéncia.
P2 As politicas inclusivas estdo sempre presente tratadas em

reunides e planejamentos, porém s6 no papel, pois nao
acontece na pratica. Os professores do AEE sdo obrigados a
seguir tematica na proposta curricular.

P3 Esta sempre atento as politicas inclusivas, sempre dispostas a
atender da melhor forma possivel tudo que se refere a
incluséo e as criangas com deficiéncia, mas precisa melhorar
guando se fala em educacdo inclusiva de qualidade.

P4 Segue as normas do municipio no qual estas deixam muito a
desejar enquanto politicas inclusivas nas escolas, a escola
possui a sala de AEE, mas os alunos s6 sdo atendidos quando
ingressam no ensino fundamental. A meu ver, a equipe
diretiva ndo debate ou ndo discute essas politicas com mais
clareza com os professores. E esquece-se de dar formacéo
continuada de qualidade aos professores do AEE.

P5 Assim, infere-se que as politicas publicas inclusivas
existentes ainda sdo fragilizadas em varios aspectos no
tocante a inser¢do das pessoas/criangas com deficiéncia nos
espacos escolares e sociais.

Fonte da pesquisa-2022.

Essas sdo algumas, entre as tantas outras dificuldades ja existentes na educacdo
inclusiva como aponta nas respostas dos sujeitos da pesquisa. Esse novo momento traz
consigo mais barreiras para efetivacdo da inclusdo das criangas com deficiéncia. Assim, a
formag&o profissional vai para além da perspectiva inclusiva. Ou seja, 0 momento demanda
também a formacdo para atuacdo com os recursos tecnoldgicos, midiaticos, a ludicidade e as
metodologias ativas, e ndo se limita mais a politicas publicas inclusivas.

Agora, sobretudo, 0 momento exige politicas sociais que atendam, minimamente, as
questdes sociais e econdmicas e que garantam acessibilidade das pessoas com deficiéncias e
que os professores do AEE necessitam de mais atencdo no que diz respeito a formacéo

continuada de qualidade para almejar uma educacéo inclusiva com veracidade.
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Quadro-2: De que maneira vocé busca auxiliar os professores do regular na efetivacdo da

inclusdo das criancas com deficiéncia diante das diversas atividades adaptadas?

PROFESSORES DO AEE RESPOSTAS
P1 Tento mostrar o ldico ao professor do regular para chamar a
atencdo e a concentragdo do estudante.
P2 Busco dialogar com o professor do regular, no entanto nao

tenho éxito, pois alguns professores do regular ndo gostam de
ouvir a nossa opinido sobre como melhorar as atividades
ludicas das pessoas com deficiéncia.

P3 Gosto de expor meus conhecimentos através da ludicidade
tento trazer esse elo para o professor do regular, porém nos
professores do AEE néo somos vistos como multiplicadores
das atividades adaptadas. A coordenacdo pedagdgica e 0s
professores do regular poderiam ouvir mais nds professores do
AEE. Pois temos diversas praticas pedagdgicas que colocamos
em acdo durante 0s anos que lecionamos.

P4 Os professores do regular muito deles ndo aceita a opinido do
professor do AEE, eles acreditam que os professores do AEE
séo apenas professores readaptados.

P5 Tento mostrar os diversos jogos adaptados que deram certo no
desenvolvimento do estudante. Pois a equipe da escola precisa
desse viés de dar mais oportunidade ao professor do AEE, pois
se nos estamos atuando na perspectiva inclusiva, é essencial o
dialogo entre todos que fazem parte da educacéo.

Fonte da pesquisa-2022.

Contudo, vale destacar que, embora o corpo docente da instituicdo que leciona no
AEE busque, em grande parte, atuar e agir profissionalmente de maneira inclusiva em suas
praticas pedagdgicas, a instituicdo ainda esta dentro de um quadro voltado mais a perspectiva
de integracdo da criangca com deficiéncia. O resultado da pesquisa aponta-se que foi possivel
perceber que os professores possuem conhecimentos adquiridos principalmente através da

experiéncia ao longo da carreira profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

O desejo de atuar de forma inclusiva dos professores pdde ser percebido através do
compromisso politico-pedagogico assumido por eles em defenderem politicas inclusivas,
em respeitarem as limitacdes e o tempo de aprendizagem das criancas.

Notou-se também que, mesmo sem o apoio de politicas de formacdo continuada, 0s
professores possuem uma vontade, um querer, um desejo ardente de aprender, influenciados
pelos melhores sentimentos em aprender a aprender a atuar de maneira respeitosa, com as
criancas com deficiéncia.

Dessa forma, pode-se afirmar que os profissionais da educagdo que trabalham no
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AEE tém um zeloso compromisso em atuar em uma perspectiva inclusiva com as criangas
com deficiéncia.

Contudo, vale destacar que, embora o corpo docente da instituicdo busque, em
grande parte, atuar e agir profissionalmente de maneira inclusiva em suas praticas
pedagogicas, a instituicdo ainda estd dentro de um quadro voltado mais a perspectiva de
integracdo da crianca com deficiéncia. Dessa forma, a incluséo e as politicas educacionais
de carater inclusivo no ambiente ainda nao se efetuam de forma plena, pois, ainda existem
lacunas e limites em diferentes aspectos que travam o atendimento das criancas com

deficiéncia.
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