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RESUMO

O presente relato tem como objetivo discorrer acerca das contribui¢cdes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia-PIBID na formacdo docente, inicial e continuada, a partir das agdes
realizadas durante o referido programa edi¢d02022/2023 e as experiéncias dos bolsistas, estudantes do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui, Campus Senador Helvidio Nunes de Barros na
cidade de Picos-PI. Contemplando os objetivos do programa que se intenciona em aprimorar as
competéncias dos futuros profissionais docentes, e crendo na importancia dessa experiéncia no
processo de formacdo, pretendemos por intermédio deste trabalho expor e refletir sobre as atividades
realizadas pelo grupo, bem como, apresentar alguns resultados alcancados. A trilha metodologica
percorrida compreende: o desenvolvimento do subprojeto, pesquisa bibliografica, pesquisa de campo,
leitura literaria na escola, estudo e fichamento de obras proprias do arcabougo da formagdo de
professores, analise e selegdo das informagdes que fundamentam as acdes, os resultados nos quais se
assentam a base deste trabalho. Por fim, este trabalho podera contribuir para os pibidianos das edi¢des
futuras, haja vista que tem como base de sustentagdo importantes obras estudadas e as experiéncias
vivenciadas na execugio das atividades ao longo dos dezoito meses de duragdo do programa. E neste
contexto que este artigo se justifica.

Palavras-chave: PIBID, Formacao de professores, saberes e relagdes.

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia-PIBID edigdo 2022/2024
iniciou na efervescéncia do pods-Pandemia da COVID-19, no marco da retomada as aulas
presenciais, trazendo em seu bojo a certeza de que o chio da escola seria substrato para a da
formagdo docente. E perceptivel, nos relatos da edi¢io anterior, o descontentamento em face
de o desenvolvimento do programa ocorrer de forma remota, assim como ¢ notavel a euforia
dos pibidianos desta edi¢do durante a monitoria. O periodo inicial foi pontuado pelo ritmo

intenso da equipe, repleto de atividades, alegrias e algumas perplexidades.
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Como ¢ de praxe, antes da monitoria tem toda uma preparagdo e tivemos tempo para
dialogar com obras de excelentes autores, tais como: A importancia da formacao docente de
Linda Darling-Hammond (2014); os Professores ¢ a sua Formagdo num Tempo de
Metamorfose da Escola de Antonio Névoa (2019), entre outros, porém, foi nos “Didlogos
com o PIBID e residéncia pedagogica: pesquisa, Formagao e Relatos de Experiéncias” que
nos deparamos com as “Crisalidas” (Estagio pré-borboleta, onde se encontra o casulo) e foi no
desenvolvimento das atividades na escola, cercados por criangas, que fomos denominados de
“Panapana”(Coletivo de borboleta).

A formagdo de professores vem sofrendo severas criticas ao longo do tempo e muitas
alternativas t€ém sido pesquisadas, seja por supor que a formagdo inicial, por si s6, ndo
consegue preparar para a docéncia, como também a formagao continuada ainda nao alcanga a
consisténcia para tal preparagao.

Nessa perspectiva, os programas tradicionais de formacdo docente tém sido
frequentemente criticados pela pressdo do tempo nos cursos de quatro anos, que dificultam o
aprendizado tanto na area de conhecimentos especificos, quanto na area pedagogica, bem
como, a fragmenta¢do dos cursos relacionados ao contetido e a divisdo entre a formagdo
teorica e pratica. (DARLING-HAMMOND, 2014).

O PIBID entra nesse cendario para aproximar o licenciando da escola publica,
possibilitando-lhe como adjecdo aos conhecimentos tedricos: o ensaio da pratica, e tem por
objetivo minimizar a distancia entre a universidade e a escola de educagdo basica, uma vez
que, “o aperfeicoamento da formacdo dos docentes ao nivel superior, € o propdsito ¢ a
melhoria da qualidade da educagdo basica publica brasileira”. (MARTINS e RODRIGUES,
2022, p. 12). Novoa (2019) tratando na necessidade de metamorfose da escola, critica as
formagoes tradicionais e o comércio que se formou em torno das fragilidades da formagao de
professores ofertadas pelas instituicdes publicas, todavia ressalta que identifica no PIBID a
proximidade com a proposta defendida por ele.

Sousa, Vieira e Feitosa (2022) discorrem sobre os desafios do PIBID em tempos de
Pandemia e nomeiam os pibidianos de “crisalidas em fios”, dada as circunstancias de
desenvolvimento do Programa de forma remota, na edi¢do 20/22. Nesta tecitura de saberes e
relacdes pretendemos abordar em primeiro lugar o conhecimento advindo das obras dos
autores ja citados: metodologia, referencial teorico, a trilha metodoldgica percorrida, nossas
experiéncias: relato das atividades e situagdes vivenciadas e, por fim, a interacdo entre teoria e

pratica: didlogo entre autores e nossas agdes realizadas na escola.
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METODOLOGIA

A pesquisa foi conduzida por meio de observagdes de campo na escola da rede ptblica
de Picos, Escola Municipal Dr. Urbano Maria Euldlio. O estudo envolveu discentes e
professores participantes do PIBID e suas interagdes com turmas de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. A abordagem adotada ¢ qualitativa, permitindo uma compreensao aprofundada
das praticas pedagodgicas dos professores e dos efeitos do programa. O autor Gil (2010, p 40)
traz que: “a pesquisa qualitativa passou a ser reconhecida como importante para o estudo da
experiéncia vivida, dos longos e complexos processos de interacdo social.” (Op. cit. 2010,
p-40).

As observagdes foram realizadas ao longo de um semestre letivo, durante o qual foram
registradas as interacdes em sala de aula, as dindmicas pedagogicas empregadas pelos futuros
professores € o wuso de estratégias aprendidas no PIBID. Esses registros foram
complementados por analise documental de planos de aula, materiais didaticos e relatorios de
participagdo no programa. Segundo Pimenta (2019), a pesquisa em sala de aula revela os
aspectos praticos da aprendizagem e a complexidade de suas relacdes pedagogicas, o que
contribui para uma compreensdo mais profunda das dinamicas educacionais.

A analise dos dados coletados seguiu uma abordagem qualitativa baseada na analise de
conteudo. As transcricdes das observagdes foram categorizadas e codificadas para identificar
padrdoes emergentes nas praticas pedagogicas dos professores, o uso das estratégias do
programa e as percepgdes dos docentes sobre os efeitos do programa. A triangulagdo dos
dados de observagdes e entrevistas forneceu uma compreensdo mais profunda das

experiéncias dos professores e do impacto do PIBID.

REFERENCIAL TEORICO

A formacao de professores ¢, por exceléncia, nosso principal objeto de estudo, pois
pretendemos adentrar esse universo, discutir, experienciar ¢ depois discorrer sobre isso.
Entdo, antes de qualquer prelecdo ou divagacdo nos propomos a apreciar o que dizem o0s
pesquisadores da area em questao.

H4 quem defenda que ¢é necessario formar professores com saberes extensos e
flexiveis, que representem suas ideias, poderosamente, para significar um processo produtivo
de aprendizado em diferentes niveis. A dura¢do dos cursos de quatro anos, ndo ¢ suficiente,

tanto na area de conhecimentos especificos, quanto na area pedagogica. A fragmentagdo dos
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cursos relacionados ao conteudo e a divisdo entre a formacgdo tedrica e pratica, também
dificultam a formagao consistente. (DARLING-HAMMOND, 2014).

O profissional do magistério estd em meio a muitas exigéncias e grandes demandas
advindas da expectante qualidade da educacdo. Maciel e Shigunov Neto (2011) discorrendo
sobre as politicas publicas brasileiras de formagdo de professores, notificam que a concepgao
de “qualidade total” subsiste sob a égide das propostas neoliberais oriundas dos Estados
Unidos e Gra-Bretanha, na década de 1980, e questionam: “Como ¢ possivel para o professor
enfrentar rdpidas e profundas transformacdes que ocorrem em todos nos niveis da sociedade
contemporanea com uma formagdo aligeirada, simplista e fragmentada.” (Op. cit. 2011, p.
73).

A questdo que se interpde €: como essa formacdo pode migrar da forma simplista e
fragmentada para uma formacao profunda e coesa? Muitos sdo os estudos e pesquisas que
sinalizam para licenciaturas mais extensas e pautadas em multiplos saberes.

Conforme Tardif (2020), os professores agregam diferentes saberes para formacao
profissional, afirmando que: “os saberes de um professor sdao uma realidade social
materializada através de uma formacdo, de programas, praticas coletivas, de disciplinas
escolares, de uma pedagogia institucionalizada etc,”. Assim, ele define “o saber docente
como um saber plural, formado pela amalgama, mais ou menos coerente de saberes oriundos
da formacgao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (Op. cit. p.
16 - 36).

A formacao profissional, segundo Tardif (2020), abriga em seu cerne os saberes das
ciéncias da educacdo e da ideologia pedagdgica. O professor e o ensino se constituem em
objeto de saber para as ciéncias humanas e ciéncias da educagao.

Para maior encadeamento de ideias sobre esses saberes, recorremos novamente a
Tardif (2020), conscientes de que os saberes docentes extrapolam os conhecimentos ja
referenciados; os sabres disciplinares que sdo aqueles correspondentes aos multiplos campos
de conhecimentos; os saberes curriculares sdo os que se apresentam sobre a forma de
programas escolares que os professores devem aprender e aplicar e sdo construidos ao longo
do exercicio docente; os saberes experienciais “brotam da experiéncia e sdo por ela validados.
Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus” e de
habilidades do saber fazer e saber ser.” (Op. cit. p. 39).

Torna-se perceptivel que para atender a demanda da educacdo nos tempos atuais, os

professores necessitam de muito mais do que a formacao inicial. Desse modo, podemos dizer
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que a formagdo deve ser continua, pois apenas as licenciaturas sdo insuficientes frente as
exigéncias que surgem para aqueles que se propoe a conduzir aprendentes ao aprender.

Citando Veiga, Maciel e Shigunov Neto (2011) referenciam os “Avancos € equivocos
da profissionalizagdo do magistério na nova LDB”, colocando em relevo a importincia da
formacao inicial e continuada que perpassa a tematica da profissionalizacdo do magistério.
Eles se apoiam em Demo (2002) para reafirmarem o direito de os professores se qualificarem
e ratificam a necessidade de politicas publicas de formacao, voltadas a qualificagdo completa,
considerando que se trata do “profissional dos profissionais” e acrescentam: que “somente a
formacgdo inicial e continuada pautada na articulacdo entre o conhecimento, a pesquisa e a
pratica proporcionardo as condi¢des necessarias para o desenvolvimento da educacgdo
nacional.” (MACIEL e SHIGUNOV NETO, p. 73-74)

Observando o que foi pontuado pelos autores até aqui referenciados, em relagdo as
politicas publicas de formagdo, podemos inferir que as opinides convergem para um ponto em
comum: a fragilidade da formagdo e a necessidade de reestruturagdo da base, bem como, a
efetividade da formac¢ao continuada.

Noévoa (2019) alerta que ndo se trata apenas das questdes praticas ou da preparagao
profissional, quer seja no sentido técnico ou aplicado, e nos propde a compreensdo da
complexidade da profissio nas diversas dimensdes: tedricas, experienciais, culturais,
politicas, ideologicas, simbolicas, etc. E, ainda, estabelece a comparagdo da formacao de
professores com a formacdo dos médicos ou dos engenheiros.

Coexiste aquiescéncia entre os estudiosos da formacdo de professores, no sentido da
complexidade dessa formagdo, o que demanda mais atencdo tanto na formacdo inicial,
formagdo quanto na continuada. O que nos leva a entender que nao se pode formar um
professor a revelia. Ha que se pensar e investir na preparacao desse profissional.

Nesse sentido, Novoa (2019) exorta sobre a necessidade de metamorfose da escola
que exige a criagdo de um novo ambiente educativo, incluindo espagos e praticas de
cooperacao de trabalho em comum e que estabelecam relagcdo de proximidade entre o estudo,
a pesquisa ¢ o conhecimento. Porém ressalta que “Quando olhamos para programas como o
PIBID, ¢ a forma como foi concretizado em muitas instituicdes de todo o Brasill...”,
identifica-se confinidade com a proposta apresentada por ele no texto. “Sao ideias diferentes,
mas que se baseiam num mesmo movimento de transformagdo da formagao de professores”.
(Op. cit. p. 12).

Ainda de acordo com Novoa (2019), foi excecional a tomada de decisdo, em 2007, de

colocar a CAPES a frente da fomentagdo da formacao inicial e continuada de profissionais da
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educacdo bdsica, “pois assenta na compreensdao licida de que sem um investimento na
qualidade da educagdo basica ¢ impossivel um pais desenvolver-se do ponto de vista
cientifico e tecnologico.” (Op. cit. p. 12).

Considerando que o PIBID ¢ um programa desenvolvido sob tutela da CAPES e
referenciado por Novoa (2019) como movimento de transformacdo do fazer docente,
podemos afirmar que estamos na trilha certa da transformagao.

Apreciando a obra de Martins e Rodrigues (2022) “DIALOGOS COM O PIBID E
RESIDENCIA PEDAGOGICA: Pesquisa, Formacio e Relatos de Experiéncias” podemos
perceber o quanto foi dificil o periodo pandémico, mas o PIBID nao estagnou, pelo contrario
realizou ac¢des que ficaram na historia, a saber:

As agdes do PIBID em formato remoto foram condi¢des histdricas concretas,
sociais, vividas pela humanidade e que no Brasil, especificamente no Estado do
Piaui e na UFPI, definiram os percursos seguidos e evidenciaram os conflitos

gerados pelo acirramento das desigualdades sociais, materializadas pela falta de
acesso a internet com boa velocidade, falta de acesso a instrumentos mediadores das

agdes, como celulares e notebooks, além de conhecimento sobre as NTDIC.
(MARTINS e RODRIGUES, 2022, p. 18)

Sousa, Vieira ¢ Feitosa (2022) discorrem sobre as vivéncias e desafios do PIBID em
tempos de Pandemia e nomeiam os pibidianos de “Crisalidas em fios”, em virtude de toda a
formacao e inser¢ao dos pibidianos nas escolas publicas terem ocorrido de forma remota.

Mesmo em face as adversidades, o programa (edigao 2020/2022) nao se distanciou do
seu proposito de estabelecer o vinculo entre os estudantes universitarios e alunos/professores
da escola publica. A nossa edicdo ja recebeu como heranga as experiéncias dos nossos

antecessores, ¢ por extensao nosso grupo ganhou o codinome Panapana.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos primeiros meses desta edigao do PIBID nos ocupamos das leituras e socializagdes
das obras relacionados a formagao docente, dos ciclos formativos propostos pela coordenagao.
Nos dias 10 e 11 de novembro de 2022, tivemos nossos encontros de formacao (eventos de
forma hibrida), e no 16 do mesmo més, nos conhecemos no encontro presencial na nossa
escola parceira. Entretanto, foi s6 em margo de 2023 que nossos sonhos e expectativas foram
se materializando. Pisamos no chdo da escola e, sob orienta¢ao da coordenadora, olhar atento

da supervisora comegamos as a¢des do subprojeto do PIBID/Pedagogia/CSHNB/UFPI.
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Enfim, comegcamos a monitoria na escola: “No dia 02/03/2023, tivemos 0 nosso
encontro presencial na Escola Municipal Dr. Urbano Maria Euldlio [...], com uma dindmica de
abertura, “Para quem daria seu café¢ batido com agucar e com afeto” [...]. A supervisora nos
serviu o café batido e falou sobre a bebida como forma de acolhimento, um habito de reunir
os amigos e conversar”. (Discente/Pibidiano 1).

Desde entdo, uma vez por semana nos reunimos para desenvolver as atividades, é
valido destacar que a primeira foi desenvolvida na biblioteca, fizemos o mapeamento dos
livros e selecdo dos que iriamos utilizar no projeto de leitura e planejarmos as atividades do
bimestre.

Mas, foi no dia 16 de marco de 2023, apés desenvolvermos a primeira atividade com
os alunos: desenhar e pintar borboletas nos rostinhos infantis para apresentacao do poema
“Borboletas” de Vinicius de Moraes (importa aqui gizar que fizemos uma licenca poética e
adaptamos o ultimo verso “as pretas, oh, que diversdo”), que a supervisora nos surpreendeu
com a observagdo: “As crisalidas se transformaram em lindas borboletas!”

A segunda reunido remota do més de abril aconteceu no dia vinte e seis [...] a

supervisora Ana Maria Coutinho apresentou sua sugestdo, juntamente com os
pibidianos da Escola Municipal Dr. Urbano Maria Eulalio, para o nome desta edi¢do

x99

do programa. A sugestdo foi “Panapand”, que se refere ao coletivo de borboleta e
contempla uma visdo poética e assertiva sobre essa edi¢do. (DISCENTE
PIBIDIANA 2)

O codinome se restringiu ao nosso pequeno grupo, € logo foi estabelecida a rotina do
Panapana na escola que consiste em: observar a viabilidade de operacionalizar o que foi
planejado, conferir os recursos pedagdgicos escolhidos, executar as atividades com as turmas
e fazermos a pausa para “o café batido” que se transformou em espago de socializagdo e
planejamento das futuras realizacdes.

Seguindo a proposta do subprojeto do ntcleo PIBID/Pedagogia/CSHNB/UFPI,
planejamos e executamos atividades interligando a literacia a numeracia. Nessa perspectiva,
procuramos dialogar com Noévoa (2019, p. 12): “Sao ideias diferentes, mas que se baseiam
num mesmo movimento de transformacao da formacgao de professores”. Sem perder de vista o
processo metamorfico, buscamos um diferencial nas agdes do PIBID.

Ainda no més de margo, realizamos algumas atividades, entre elas: o tangram, o
bingo com desafios matematicos. “O tangram que ¢ um antigo jogo chinés, que consiste na
formag¢do de figuras e desenhos por meio de 7 pegas (5 tridngulos, 1 quadrado e 1
paralelogramo). Sobre a participagao dos alunos importa destacar: “As criancas gostaram

bastante da atividade e todas interagiram muito bem,” (Discente pibidiana 1).
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Finalizamos atividades do BIPID, do més de marco, com o Bingo: desafios
matematicos, trabalhando de forma bem divertida e descontraida os temas que os alunos estao
estudando: ‘“‘adi¢do, subtracdo, antecessor e sucessor, finalizamos o bingo com trés
ganhadores e todos ganharam a bolsinha do PIBID como brinde, depois registramos o
momento.” (Discente pibidiana 2).

No decorrer dos meses seguintes nosso trabalho foi guiado pelo subprojeto do
programa, iniciando com uma pesquisa sobre leitura literaria na escola, a partir dos resultados
elaboramos o primeiro projeto de leitura intitulado: “Contar e confabular: vamos comegar?”,
cujo objetivo principal foi conduzir as criangas para a descoberta da literacia, com énfase na
fantasia como elemento motivador, interligando leitura literaria ao ensino da matematica.

Apresentamos o dbaco para as turmas do 3° e 4° anos. “A atividade foi contextualizada
com um breve historico do abaco e associacdo com o conteudo, em que todos os alunos
tiveram a oportunidade de participar, interagir e manusear a maquina de calcular.” (Discente
pibidiana 2).

A elaboragdo e execugdo do projeto ocorreu durante o primeiro semestre. Importante
relevar que todas as tarefas planejadas foram realizadas com sucesso. As atividades propostas
foram diferenciadas e criativas proporcionando, simultaneamente, aprendizado e ludicidade.
Foi perceptivel o compromisso de todos os pibidianos e o envolvimento dos alunos.

Para avaliarmos nosso trabalho utilizamos como indicadores: envolvimento das
criangas, o aprendizado e a satisfacdo com que participaram de cada etapa, as consideragdes
dos membros do grupo relacionadas a fundamentagdo tedrica que subsidia as ag¢des e desse
modo, aferimos o alcance dos objetivos, isso nos leva a entender que estamos fazendo a
articulacdo entre a teoria e a pratica.

“Com relacdo a essas atividades desenvolvidas no programa, considero que todas
foram bastante proveitosas para minha formagao, estou amando todas experiéncias que estou
adquirindo no PIBID, e também a intera¢ao com os pibidianos” (Discente pibidiana 3)

Devemos ter em mente que toda evolucdo humana se efetiva nas relagdes tecidas nos
ambientes de convivio. Martins e Rodrigues (2022) evocam Leontiev para elucidar o processo
de apropriacdo decorrente das relagcdes do sujeito com o mundo e asseveram que essas sao
determinadas pelas condi¢des histoéricas concretas, sociais, € pelo modo como a vida se forma
nessas situagoes.

Refletindo as atividades realizadas, uma pibidiana ressalta “[...] a colaboragdo positiva
delas para o desenvolvimento de aprendizagem dos discentes, com essas a¢des enriquecedoras

nés pibidianos vamos aprendendo cada vez mais com as vivéncias do programa. Sobre os
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resultados acrescenta: “resultados maravilhosos, surpreendentes e gratificantes.” (Discente
pibidiana)

Fazendo um paralelo com Rogers, Novoa (2019) enfatiza que “tornar-se professor,
obriga a refletir sobre as dimensdes pessoais, mas também sobre as dimensdes coletivas do
professorado”. E assegura que ¢ impossivel “aprender a profissdo docente sem a presenca, o
apoio e a colaboragdo dos outros professores”. (Op. cit. P. 6)

Sobre a monitoria na escola, uma pibidiana assinala: [...] conhecimento e experiéncias
estdo sendo adquiridas, tenho aprendido bastante coisa nova com a coordenadora, a
supervisora, a escola, as criancas e at¢é mesmo com os colegas pibidianos.” E sobre o
programa, acrescenta:

[...] fico feliz pela oportunidade, que esta sendo unica, ndo tenho reclamagdes, os encontros e
reunides ¢ um verdadeiro momento de compartilhar ideias e vivéncias, [...], “uma chuva de
ideias.” [...] € gratificante poder ver os frutos dos nossos trabalhos ( Discente pibidianal)

“Considerando [...] a monitoria[...], estamos desenvolvendo atividades ludicas para
inovarmos na educagdo e conseguir a atencao dos alunos da escola para gerar cada vez
mais resultados positivos.” (Discente pibidiano 3)

“Essa tecitura de relagdes entre a teoria, a pesquisa, o fazer docente na escola ¢é
totalmente produtiva para nossa formacao. Nesta escola somos bem acolhidos e orientados.
Vamos fazer jus ao nome Panapana, com as atividades multicores do saber”. (Discente
pibidiano 5)

Nossas agoes sdo pautadas no entrelacamento dos saberes académicos com os saberes
resultantes do convivio com professores da escola campo e planejamos para os alunos
atividades interativas na perspectiva da ludicidade. Tudo isso, sob a égide do nucleo de

coordenagao do programa e orientagao constante da nossa supervisora.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisando as criticas sobre a fragilidade da formacdo inicial e inconsisténcia da
formacao continuada, podemos inferir que PIBID ¢ um diferencial na formagao docente. Pois,
propicia o convivio com a escola de educagdo basica para que possamos alinhar a base tedrica
a docéncia por meio de experiéncias orientadas e supervisionadas.

Constatamos também um nivel satisfatorio concernente as relacdes tecidas no
ambiente escolar, delas derivam muitos conhecimentos, observamos atentamente as

professoras, alunos e demais atores do espaco, percebemos o didlogo e o respeito como
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sustentaculo de todo o trabalho. A postura desses profissionais tem nos ensinado até mesmo
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em siléncio, além disso, recebemos orientagdes constantes € contamos com a supervisao de
uma professora experiente.

Avaliando o trabalho desenvolvido pelo PIBID, no decorrer desses meses, 0s
pibidianos revelam contentamento diante do aprendizado, tanto referente a eles, quanto aos
alunos da escola parceira. As expectativas s6 aumentam e suscitam novas ideias para novos
projetos e que ao término de tdo valiosa experiéncia possamos ser validados com “Panapana”
por todos com quem convivemos no espago escolar.

Diante do exposto, acreditamos estar dialogando com as ideias dos autores
referenciados, posto que estamos construindo o conhecimento tedrico e experienciando aos
poucos a docéncia, incorporando as praticas pedagogicas consideradas salutares para

desenvolvimentos das habilidades referentes ao fazer docente.

AGRADECIMENTOS: os autores deste texto agradecem a CAPES pela oportunidade de
participar do PIBID e vivenciar todas essas situagdes que muito contribuem para a formagao

humana e profissional.
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