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RESUMO

Ao longo dos altimos anos, a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) vem passando por
um processo de expansdo no Brasil. No entanto, ndo houve, na mesma propor¢do, o
reconhecimento necessario da importancia da formacéo de professores desta modalidade. De
modo geral, os docentes ingressam na EPT sem formacao pedagdgica e passam a exercer suas
atividades letivas imersos aos desafios do cotidiano, langando méo apenas das suas experiéncias
profissionais e académicas anteriores. Neste contexto, o estudo teve como objetivo
compreender como sdo constituidos os saberes da docéncia na educacao profissional. Esta
andlise foi realizada a partir da discuss@o sobre formacéo docente por meio de duas categorias
teoricas: (1) Saberes da docéncia e (2) Educacao profissional. A investigacao teve abordagem
qualitativa, por meio do estudo das obras de alguns autores que discutem os saberes docentes
na EPT, tais como Tardif, Gauthier e Shulman, Nunes, Névoa, Ciavatta, Gariglio e Burnier. A
analise evidenciou o contexto de uma histéria de auséncia de politica de formacdo destinada
aos professores que atuam no ambito da EPT e como é desenvolvida a pratica docente, nessa
modalidade. Enquanto resultado, percebeu-se que a falta de reconhecimento dos professores da
EPT como profissionais da educacgdo persiste e requer uma mudanca de concepgdes por parte
do Estado e da sociedade. Compreendeu-se que o exercicio docente € um oficio composto de
saberes e que para formacdo continuada de professores € necessario ouvir os docentes.
Identificou-se uma necessaria mudanca das estratégias de formacdo, sugerindo-se a superagdo
da oferta de cursos de transmissdo de conhecimentos realizados por especialistas, e
incorporando as experiéncias desses professores da EPT, numa perspectiva critica da prética,
valorizando os saberes construidos pelos docentes.
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INTRODUCAO

A Educacao Profissional e Tecnologica ¢ uma modalidade de ensino prevista na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996) com a finalidade de
desenvolver aptiddes para a vida produtiva, contribuindo para que o cidaddo possa se
inserir e atuar no mundo do trabalho e na vida em sociedade. Nesta perspectiva, assim
como em outras modalidades educacionais, na EPT o trabalho docente é fundamental para

0 éxito do processo de aprendizagem dos educandos.

E sabido que a formagdo docente no aspecto da profissionalizacio se da
inicialmente na graduacao, depois em cursos de pos-graduagdo ou em cursos de formacéo
em servico. No entanto, na EPT, como explicam Vieira, Araujo e Slongo (2020), o corpo
docente das instituicdes € constituido por trés grupos distintos: os licenciados em
disciplinas da educacéo basica; os bacharéis ou tecndlogos; e os profissionais técnicos de

nivel médio sem formagdo académica®

Percebe-se que na Educacao Profissional (EP) ndo ha obrigatoriedade da formacéo
pedagdgica na docéncia. Essa ndo obrigatoriedade, como bem reflete Gariglio e Burnier
(2012), é reflexo do desprestigio historico da EP frente a educacdo propedéutica, pois o
trabalho manual é percebido como inferior diante do trabalho intelectual. Sendo assim, de
acordo com Macieira (2009, apud GARIGLIO ¢ BURNIER, 2012), “a visdo reducionista
da EP permitiu a propagacao da ideia de que para ser professor da EP, o conhecimento dos
conteudos ¢ considerado mais importante que a formacao pedagdgica”. Desta forma,
estudos apontam que mesmo com a expansao da EP no pais, ndo houve reconhecimento

necessario da importancia da formacéo pedagogica de professores da EP.

Assim, os docentes que entram na educag&o profissional sem formacao pedagdgica,
geralmente, passam a exercer suas atividades docentes a partir dos desafios do cotidiano e
das suas experiéncias profissionais e académicas anteriores. Neste contexto, o presente
estudo objetivou compreender como séo constituidos os saberes da docéncia na educacéo
profissional. Este estudo foi importante para compreender, no contexto de uma histéria de
auséncia de politica de formag&o destinada aos professores que atuam no &mbito da EPT,

que o exercicio docente & um oficio composto de saberes e que para formacao continuada

& Os profissionais técnicos de nivel médio sem formagdo académica, geralmente, sdo alunos egressos da
instituicdo de ensino a qual foram formados. Ressalta-se que, atualmente, muitos destes profissionais ja
possuem a formag&o académica para atuarem no ensino.
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de professores é necessario ouvir os docentes, incorporar as experiéncias desses
professores da EPT, numa perspectiva critica da pratica, valorizando os saberes
construidos pelos docentes.

A analise desta questdo, teve uma abordagem qualitativa e foi realizada por meio
do estudo das obras de alguns autores que discutem os saberes docentes na EPT, tais como
Tardif, Gauthier e Shulman (ALMEIDA, BIAJONE, 2007), Nunes (2001), N6voa (1995),
Ciavatta (2008) e Gariglio e Burnier (2012).

O presente estudo foi trabalhado a partir de duas categorias teoricas: (1) Saberes da
docéncia, que busca caracterizar os saberes docentes constituidos pelos professores no
desenvolvimento da pratica pedagdgica na educacdo profissional; e (2) Educacdo
profissional, procurando compreender o processo de constituicdo dos saberes da docéncia

para a Educacdo Profissional.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A tematica saberes da docéncia, no contexto das pesquisas educacionais brasileiras,
segundo Nunes (2001), iniciou a partir da década de 1990 a busca de novos enfoques e
paradigmas para compreender a pratica pedagdgica e os saberes pedagdgicos e
epistemoldgicos relativos ao contetdo escolar a ser ensinado/aprendido.

As pesquisas sobre a formagdo de professores e 0s saberes docentes surgem no
ambito internacional, nas décadas de 1980 e 1990, a partir de um movimento de
profissionalizacdo que buscava um repertério de conhecimentos, visando garantir a
legitimidade da profissdo, de forma a transpor a concepc¢éo da docéncia ligada a vocacéo.
Essa nova abordagem aconteceu em oposicdo aos estudos anteriores que acabavam por
reduzir a profissdo docente a um conjunto de competéncias e técnicas, gerando uma crise
de identidade dos professores em decorréncia de uma separagdo entre o eu profissional e 0
eu pessoa (NOVOA, 1995).

No Brasil, a introducdo dessa tematica deu-se, especialmente, pelas obras de Tardif
e, posteriormente, de Gauthier e Shulman (ALMEIDA, BIAJONE, 2007). No entanto, o
desenvolvimento de estudos sobre os saberes docentes, que utilizam uma abordagem
tedrico- metodoldgica que da a voz ao professor, a partir da analise de trajetérias, historias
de vida, também encontra contribuicdes de outros autores, tais como Philippe Perrenoud,

Antbnio Novoa e Keneth Zeichner. Neste contexto, do ponto de vista tipologico, Tardif,
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Gauthier e Shulman, segundo Almeida, Biajone (2007), apresentam classificacOes
diferentes acerca do saber docente, porém ndo tdo singulares a ponto de serem excludentes.

As peculiaridades estdo localizadas nos interesses investigativos.

Nesta perspectiva, falando um pouco sobre as tipologias referentes as percepcdes
destes autores, temos primeiro sobre as ideias de Gauthier (ALMEIDA, BIAJONE,
2007), este defende que o desafio da profissionalizagdo docente € evitar dois erros: oficio
sem saberes e saberes sem oficio. O primeiro diz respeito a propria atividade docente
que é exercida sem revelar os saberes que lhe sdo inerentes.E o segundo sdo 0s
conhecimentos produzidos nos centros académicos, geralmente, sem considerar
condigdes concretas do exercicio do magistério. Ao admitir que as pesquisas ja revelam
a presenca de um repertério de conhecimentos préprios ao ensino, propde um oficio feito

de saberes.

Do ponto de vista tipoldgico, o autor classifica os saberes em: disciplinar,
referente ao conhecimento do conteddo a ser ensinado; curricular, relativo a
transformacéo da disciplina em programa de ensino; Ciéncias da Educacéo, relacionado
ao saber profissional especifico que ndo estd diretamente relacionado com a acdo
pedagdgica; tradicdo pedagogica, relativo ao saber de dar aulas; experiéncia, referente
aos julgamentos privados responsaveis pela elaboracdo, ao longo do tempo, de uma
jurisprudéncia particular; acdo pedagdgica, referente ao saber experiencial tornado

publico e testado.

Para Tardif (2002, apud ALMEIDA, BIAJONE, 2007), a relacdo dos docentes
com o0s saberes ndo € restrita a uma funcdo de transmissdo de conhecimentos ja
constituidos. Tardif explica que a pratica docente integra diferentes saberes e que
mantem diferentes relagdes com eles. Nesta perspectiva, os saberes profissionais dos
professores sdo temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e situados e carregam

as marcas do ser humano.

Assim, considerando que esses saberes sdo provenientes de diferentes fontes e
que os professores estabelecem diferentes relagGes com eles, tipologicamente Tardif os
classifica em: saberes da formacéo profissional, compreendido como o conjunto de
saberes transmitidos pelas instituicbes de formacdo de professores; saberes
disciplinares, correspondentes aos diversos campos do conhecimento sob a forma de
disciplina; saberes curriculares, que correspondem aos discursos, objetivos, conteidos

e métodos a partir dos quais a instituicao escolar categoriza e apresenta os saberes sociais
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por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formagéo para a
cultura erudita; e por fim, saberes experienciais, que séo aqueles saberes que brotam da
experiéncia e sdo por ela validados, incorporando a experiéncia individual e coletiva sob

a forma de habitos e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.

Em relacdo ao autor Shulman, este buscou investigar a mobilizacdo dos saberes
passiveis de ensino sob uma perspectiva compreensiva dos conhecimentos e das a¢fes dos
professores, agora vistos como sujeitos dessas agdes, sujeitos estes com histdria de vida
pessoal e profissional, produtores e mobilizadores de saberes no exercicio de sua pratica;
plenos de concepcdes sobre o mundo que os cerca: seus alunos, os conteldos que ensinam,

os curriculos que seguem etc.

Shulman (1986, apud ALMEIDA, BIAJONE, 2007) distingue trés categorias de
conhecimentos presentes no desenvolvimento cognitivo do professor: conhecimento do
conteldo da matéria ensinada,é o conhecimento do conteido que sera objeto de ensino;
conhecimento pedagdgico da matéria, consiste nos modos de formular e apresentar o
contetdo de forma a torna-lo compreensivel aos alunos, incluindo analogias, ilustrac@es,
exemplos, explanacGes e demonstracOes; e curricular, dispde-se a conhecer a entidade
curriculo como o conjunto de programas elaborados para o ensino de assuntos e topicos
especificos em um dado nivel, bem como a variedade de materiais instrucionais disponiveis

relacionados aqueles programas.

Em resumo as concepcdes destes autores, tem-se que Gauthier defende um oficio
feito de saberes, buscando a constituicdo de uma Teoria Geral da Pedagogia. Ja os estudos
de Tardif tém como particularidade o reconhecimento da pluralidade e heterogeneidade do
saber, com destaque para os saberes da experiéncia. E Shulman apresenta interesse em
investigar o conhecimento que os professores tém dos conteudos de ensino e 0 modo como
estes se transformam no ensino. E nessa perspectiva que esses autores defendem a ideia de

uma epistemologia da pratica com a finalidade de revelar os saberes docentes.

Assim, embora haja diferentes tipologias e formas de abordar a quest@o dos saberes
docentes, estes autores se dedicam a investigar a constituicdo dos saberes nas a¢oes dos
professores, percebendo-os como sujeitos que possuem uma histéria de vida pessoal e
profissional, sendo produtores de saberes no exercicio de sua pratica, a partir do contexto

historico e social vivenciado.

A partir das concepgdes e tipologias destes autores acerca dos saberes docentes,
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foram destacados alguns pressupostos de carater tedrico e metodoldgico que tém
influenciado o pensar e o fazer na formacéo inicial de professores. Tais pressupostos
apontam que as bases para elaboracdo de programas de formacdo devem partir do
reconhecimento dos professores como sujeitos do conhecimento e produtores de saberes,
valorizando a sua subjetividade e tentando legitimar um repertorio de conhecimentos sobre

0 ensino a partir do que os professores séo, fazem e sabem.

Neste sentido, conforme analise de Nunes (2001, p. 38):

[...] o repensar da concepcdo da formagdo dos
professores, que até a pouco tempo objetivava a
capacitacdo destes, através da transmissdo do
conhecimento, a fim de que “aprendessem” a atuar
eficazmente na sala de aula, vem sendo substituido
pela abordagem de analisar a pratica que este
professor vem desenvolvendo, enfatizando a
tematica do saber docente e a busca de uma base de
conhecimento para os professores, considerando 0s
saberes da experiéncia.

Assim, compreende-se que para formacéo continuada de professores é necessario
ouvir os docentes e entender o que pensam sobre 0 ensino, as experiéncias e
aprendizagens. Implica mudanca das estratégias de formacdo, no sentido de realizar ndo
mais somente cursos de transmissao de conhecimentos realizados por especialistas, mas
considerar as trocas de experiéncias, entre 0s sujeitos, numa perspectiva critica da

pratica, valorizando os saberes construidos pelos docentes.

A segunda categoria a ser analisada trata da Educacdo Profissional. No Brasil, a
histéoria da formacao profissional tem ocorrido por meio de “uma luta politica
permanente entre duas alternativas: a implementacdo do assistencialismo e da
aprendizagem operacional; versus a proposta da introdugdo dos fundamentos da técnica

e das tecnologias, o preparo intelectual” (CIAVATTA, 2008, p. 05).

Esta luta reflete o dualismo das classes sociais, que procura destinar a educacao
geral para as elites dirigentes, e a preparagdo para o trabalho para os menos favorecidos
da sociedade, tendo em vista a discriminagéo do trabalho manual enraizada na sociedade
através de séculos. Assim sendo, como aponta Gramsci (1981), para superar a dicotomia
trabalho manual e trabalho intelectual seria necessaria a concepg¢do do trabalho como
principio educativo, retirando da EP a concepcdo utilitaria, de desprestigio frente a

educacéo propedéutica, disseminada ao longo dos anos.

Ainda olhando a problematica do dualismo das classes sociais e do tipo de
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Educacdo ofertada, Moura, Lima Filho e Silva (2015) trazem uma anélise sobre o
conceito de politecnia ou educacdo politécnica defendida por Marx, a qual sinaliza uma
formacdo integral do ser humano, ou seja, uma formacdo omnilateral. Deste modo,
compreende-se que o ensino politécnico deve ser pautado ndo somente nas técnicas, mas

também ao nivel intelectual, fisico e tecnoldgico.

No entanto, a disseminacéo da visdo reducionista da EP contribuiu para a criacdo
do ensino técnico desarticulado do ensino regular, com objetivo de atender aos interesses
e as necessidades produtivas do mundo empresarial. Nesta perspectiva, Gariglio e
Burnier (2012) analisam que a responsabilidade docente fica reduzida ao treinamento ou
a capacitacdo e ndo considera a complexidade do ato educativo. Deste modo, a formacao

pedagdgica é trabalhada com propostas de formacao aligeiradas e superficiais.

Conforme acompanhamento de Gariglio e Burnier (2012) referente as politicas
no campo da formacdo de professores para 0 ensino técnico, compreende-se que 0sS
estudos sobre a temética vém se desenvolvendo de forma descontinua, o que contribui
para uma baixa producdo académico-cientifica na area, mostrando-se, portanto, fragil

como um campo proprio e estavel de conhecimento.

Demonstrando essa situacdo, levantamentos realizados da producdo académica

na area da educacao, apds 1996 constata-se que:

(...) a questdo da formacéo de professores para o ensino técnico ndo se
encontra contemplada em féruns de discussdo cientifica da area, como
as reunides anuais da ANPED, de 1996 a 2001 e os Encontros Nacionais
de Didética e Pratica de Ensino, de 1996 e 1998, mesmo sendo estes
Gltimos verdadeiros encontros de Formacdo de Professores. No ambito
da producdo intelectual de dissertacdes, teses e livros, encontraram-se
apenas duas dissertacdes (ALVES, 2001; FERREIRA, 2001) e um livro
sobre a matéria (PETEROSSI, 1994), no periodo de 1994 a 2003.
Particularmente sobre a formag8o continuada do professor de ensino
técnico, o estudo de Aradjo (2004) indica a existéncia, no periodo de
1996 a 2004, de apenas um estudo num conjunto de 395 outros sobre
formacdo de professores identificados em vérias fontes (GARIGLIO e
BURNIER, 2012, p. 214).

Essa falta da producdo intelectual relativa a formacdo de professores da EP,
coopera para reforcar a ideia de que os docentes da EP necessitam apenas do conhecimento
dos conteudos e da experiéncia no chéo de fabrica, ndo se identificando como profissional

da area da educacéo.

Contudo, € necessaria a mudanca desta falta de reconhecimento dos professores da

EP como profissionais da educagdo. Compreendendo que o exercicio docente € um oficio
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feito de saberes, teremos a profissionalizacdo desses professores que motivard a
investigacdo destes saberes, conforme analisa Gariglio e Burnier (2012) quando diz que a
compreensdo do oficio docente como feito de saberes, devera motivar a producéo de
estudos que consigam revelar as caracteristicas desses saberes e 0 complexo contexto de

trabalho dos professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se, portanto, que o exercicio docente € um oficio composto de saberes
e que para formacdo continuada de professores é necessario transformagdes nas praticas
formativas que implica superar o modelo aplicacionista do conhecimento, adotando novas
estratégias de formacéo, no sentido de realizar ndo mais somente cursos de transmissao de
conhecimentos realizados por especialistas; e elevar o nivel de conhecimento dos

professores, tendo em vista o repertério de saberes sobre 0 ensino.

A superacdo desse modelo aplicacionista supde valorizar o conhecimento dos
professores e reconhecé-los como sujeitos do conhecimento, produtores de saberes,

colaboradores e parceiros nas praticas formativas.

Com base nestas discussdes, percebe-se que o debate sobre a tematica saberes
docente na EPT € importante, pois proporciona conhecimentos, reflexdes e possiveis
respostas que contribuirdo para compreensdo da experiéncia formativa dos docentes, de
forma a servir de base tanto para propostas de intervencao para melhoria da pratica docente,
como para implantacdo de uma politica de formacéo de professores da EPT, buscando

aperfeicoar o processo de ensino e aprendizagem.

Neste contexto, estudos que busquem entender quais e como os saberes docentes
sdo constituidos na educacdo profissional serdo importantes para colaborar nas discussoes
e reflexdes para a definigdo de uma politica de formacao inicial e continuada de professores

para a Educacdo Profissional, inexistente no pais.
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